
 

 مادة التعبير )المحادثة والتلفظ(

 م عندما بَّرر العالد الألداني "ف. فرانك" لنظرية4881، ويعود تاريخها إلذ عام الطريقة المباشرة
     . وسيطة الصلة الوثيقة بتُ الكلمة والشكل أو العبارة والدعتٌ في اللغة الدستهدفة دون الحاجة إلذ لغة

         الدستهدفة، وكانىو حث الطلبة على التفكتَ والتكلم باللغةوكان الذدف الرئيس من ىذه الطريقة 
 .من غتَ الدسموح استعمال اللغة الأم في التعليم، بعكس طريقة القواعد والتًبصة

 الطريقة شاع استخدامها خلال الربع الأول من القرن العشرين، ولا سيما في مدارس اللغاتهذه 
 ق واسع في ستينيات القرن الداضي، حيث ظهرت معاملالخااة في أوروبا. وتم استخدامها على نطا

 اللغة، وتم تزويدىا بوسائل سمعية تتيح للطلاب الاستماع والمحاكات للحوارات أو المحادثات التي
 .يستمعون إليها، والتي كانت تتضمن لغة الحياة اليومية

 يكية بعد اشتًاكها في، ظهرت ىذه الطريقة في الولايات الدتحدة الأمر الطريقة السمعية الشفوية
 الحرب العالدية الثانية، واكتشافها أن جنودىا لا يجيدون التحدث / التواال بأ لغة أجنبية،كما

 أابح واضحا أن طريقة القواعد والتًبصة لد تؤىل أياً من الدارستُ على التحدث باللغات الأجنبية
 ير برامج لتعليم للغات الأجنبيةالتي درسوىا. لذلك طلبت الحكومة الأمريكية من الجامعات تطو 

 تكون قادرة على تأىيل طلاب يدكنهم الاتصال الفعال بتلك اللغات. وبناء على ذلك تم إنشاء
 معهد خاص بوزارة الدفاع لتعليم اللغات الأجنبية، أطلق عليو اسم " معهد وزارة الدفاع للغات،" وتم

 ليم أفراد القوات العسكرية الأمريكية. وبعد لصاحالاستعانة بناطقتُ أاليتُ من اللغات الدستهدفة لتع
 ىذه التجربة مع العسكريتُ تم تبنيها في الدراكز الأكاديدية في أمريكا وأوربا والشرق الأوسط

 ؛ ىذه-الإيحائيةالبعض يسميها الطريقة suggestopedia(17 – )طريقة السجستوبيديا
 م في4691جورج لوزانوف" عام "الطريقة تستند على الجهود الرائدة لعالد الطب النفسي البلغار 

 تقنياتو في التعليم الدتميز، حيث تقوم فكرتو على تقسيم الدارستُ إلذ فاات اغتَة، في بياة تعليمية
 لقاء في غرفةتبعث على الاستًخاء، مع وجود موسيقى ىادئة، وأنوار خافتة، وأرائك ووسائد للاست



  .الدراسة أثناء الدرس
 أسلوب الدنهج الطبيعي استناداً إلذ نموذج4611- 4684طورت تريسي تتَيل ) ( .الطريقة الطبيعية
. Krashenوالذدف الرئيس من ىذا الأسلوب ىو تطوير الكفاءة التواالية الدباشرة. ولذلك فإن 

 ت لتشجيع الطلبة على الاتصال الشفو معظم أنشطة الفصول الدراسية، إن لد يكن بصيعها، الش
 تكريس فتًة الدرس بالكامل لأنشطة4611باللغة الدستهدفة. واقتًحت تريسي تتَيل عام ) (
  .الاتصال بدلًا من توضيح الجوانب النحوية للغة

 Total Physical )ىذه الطريقة تعرف أيضا باسم :طريقة الاستجابة الجسدية الكاملة
Response 

, ،) TPRوتعود جذورىا إلذ الربع الأول من القرن العشرين عندما لاحظ كل من ىارولد بالدر 
 ودورثي بالدر أن الاستجابات الجسدية للمثتَات اللفظية لدى الأطفال من أيسر الأساليب في

 "أادرا كتابا بعنوان " الإلصليزية من خلال الأفعال1929وفي عام 20. اكتساب اللغة الأم
( ،) English Through Actionويدور حول فكرة مضمونها أن قدرة الدتعلم على تنفيذ أوامر 

 وفي منتصف القرن العشرين استخدام ىذه الطريقة في . الدعلم شرط أساس لاكتساب اللغة الثانية
 تعليم اللغات الأجنبية في كندا، ومنذ بداية الخمسينيات ونهاية السينيات بدأ بذريب ىذه الطريقة في

 الأطفال الأمريكيتُ عددا من الغات الأجنبية. وفي أوائل السبعينيات من القرن العشرينتعليم 

 دعا "جيمز آشر" أستاذ علم النفس في جامعة سان خوزيو بولاية كاليفورنيا إلذ تطبيق1974 (
 ىذه الدبادئ في تعليم اللغات الأجنبية، مستندا إلذ قوانتُ النمو اللغو في علم النفس. ويدكن

 بالاقتًان مع بعض الأساليب الأخرى التي تشمل التقنيات الحركية، حيث يعطيTPRخدام است
  .الدعلم لرموعة من الأوامر للطلاب وتكون إجابتهم عن طريق تنفيذ تلك الأوامر

 Communicative Approachالطريقة الاتصالية، أو كما يسميها البعض المدخل الاتصالي 
 



  تعلم اللغة الأجنبية عن طريق اتصال حقيقي شامل؛ يقوم على معرفةوتهدف ىذه الطريقة إلذ
 الأساليب اللغوية الدتداولة والقواعد التي بركمها، ثم توليد تراكيب احيحة لغويا ومقبولة اجتماعيا،

 ونشأت ىذه الطريقة في أوائل سبعينيات . بدلا من الاعتماد على حوارات مكتوبة لدواقف مصنوعة
 ىو الدؤسس الحقيقي لذذه الطريقة عامDell Hymes ( ) "ديل هايمز" ي. ويعتبرالقرن الداض

Father of Communicative Competence (  ويطلقون عليو أبو الكفاية ،
 4611الاتصالية

–الداضية  ىذه الطرق والدداخل اقتًحها علماء نفس وعلماء لغة في أوربا وأمريكا على مدى القرون الثلاثة
الأوروبية والأمريكية.  وكلها تتعلق بتعليم اللغات الأجنبية في القارتتُ -والتاسع عشر والعشرين الثامن عشر

القرن الحاد والعشرين، قرن  كما أنها مبنية على نظريات نفسية وتربوية ، وعلى بذارب سلوكية إلخ. أما في
التعليم والتعلم، فلم تظهر بعد أ  لالتقدم الذائل في تكنولوجيا الدعلومات والاتصالات، وتطبيقاتها في لرا

موجود، رغم اختلاف الزمن، والوسائل  طريقة أو مدخل جديد لتعليم اللغات الأجنبية غتَ ما ىو
ونضبت منابعو؟ أم أن تكنولوجيا الاتصالات أغنت  والتجهيزات، بل والمجتمعات التعليمية. فهل بذمد الفكر

متاحاً  -في ظل ىذه التكنولوجيا–تعليم اللغات الأجنبية  حعن كل طرائق ومداخل ووسائل التعليم، وأاب
الاتصال الذكية، والكتب الإلكتًونية، الصامتة منها والناطقة،  للجميع معتمدين في ذلك على أجهزة

الحاجة إلذ مناىج ومعلمتُ أو مؤسسات تعليمية؟ !!! ربدا توجد طرائق  والقواميس الالكتًونية الناطقة، دون
ني، أو لعدم شهرتها في  ثة في تعليموأساليب حدي وتعلم اللغات الأجنية، ولكنتٍ لد أتوال إليها، إما لقصورِ م  

 التعليمية الأوساط

 

 

 

 



 تعليم وتعلم اللغة العربية لغير الناطقين بها
 وتعلمها ربدا لا أكون مبالغا إذا قلت أن اللغة العربية بستاز عن غتَىا من اللغات الأخرى بأنها لغة دين،

 -بالتأكيد–الدسلمتُ  مرتبط بعقيدة، وليس بأمور دنيوية فقط. فتعليم وتعلم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا من
الدؤكد أيضا أنو لد يأخذ الصفة  بدأ قبل ألف وأربعمائة سنة، بصرف النظر عن كونو رسميا أو غتَ رسمي. ومن

البلاد العربية بل والإسلامية برت وطأة  ن العشرين، عندما وقعتالتعليمية النظامية بالدفهوم الحالر إلا في القر 
الدغلوبة على أمرىا، وإخواء الدفاىيم الإسلامية من  الاستعمار، الذ حاول فرض لغتو وثقافتو على الشعوب

، ة في أداء العبادات والطقوس الد من الرُوتيِنِي ينيةد لزتواىا، وتضليل الناس في عقيدتهم، وَخْلِقَ جٍّو
الفرنسية في الدغرب العري، والإيطالية في ليبيا، والإلصليزية  واستبدلت اللغة العربية باللغات الأوربية؛ كاللغة

ولا أكون مبالغا إذا قلت أن الاستعمار عمل جاىدا،بشتى  .والفرنسية في منطقة الخليج العري والشام
لبلاد التي يستعمرىا، مع التًكيز على النشء، حتى والثقافية لسكان ا الوسائل، لطمس الذوية الوطنية والدينية

معرفتهم بالدين سطحية، فلا يعرفون من العبادات إلا شكلها ورسمها، ولضمان  يضمن ولاءىم لو، وتكون
مقتصرا على أبناء ذو الدنااب العليا الدوالتُ للاستعمار، أما أبناء عامة الشعب فكان  ذلك جعل التعليم

 ىو إبسام الدرحلة الابتدائية فقط. وظلت الأوضاع التًبوية والثقافية -ا أتيحت لذم الفراةإذ –التعليم  حدىم في
الربع ) واللغوية متقهقرة في أطانها برت قبضة الاستعمار حتى النصف الثاني من القرن العشرين الديلاد ،

بأخرى، ورحل  ، بطريقة أوالأختَ من القرن الرابع عشر الذجر ( عندما برررت البلاد الدسلمة من الاستعمار
عندئٍ ذ استيقظت مشاعر  .عنها الدستعمر لسل فاً وراءه آثاره الثقافية والحضارية والسياسية والاجتماعية

جديدة، بسحو آثار الاستعمار، خصواا في  الدسلمتُ وأحسوا بأنهم في حاجة ماسة إلذ نظم سياسية وإدارية
ىويتهم الإسلامية، وىذا يتطلب أن تتضمن مناىج  ليم، وتعيد لذملرالات الحضارة والثقافة والتًبية والتع

وتربية لغوية. ومن ىنا برزت أهمية اللغة العربية، وبالفعل  التعليم في الدؤسسات التعليمية الرسمية تربية دينية،
وأابحت العربية بهذه اللغة وأدرجتها ضمن مناىج التعليم القومي  اىتمت الحكومات الدسلمة العربية وغتَ

الإسلامية في مراحل التعليم ما قبل الجامعي، ولغة بزصص في التعليم  تدرس جنبا إلذ جنب مع التًبية
العربية والدراسات الإسلامية، كما ىو الحال في ماليزيا وإندونيسيا وبرونا  الجامعي في كليات اللغات

 وباكستان. 



 باللغة العربية،كما في جزر الدالديف، وسر لانكا، الدسلمون الذين يعيشون في دول غتَ إسلامية كذلك اىتم
وعراقيل في  مع ما يجدونو من اعوبات -والفلبتُ، وتايلاند، وسنغافورة وغتَىا من الدول التي بها أقلية مسلمة

ىذا من ناحية، ومن ناحية أخرى ، في ظل العلاقات الدبلوماسية  .إنشاء وبسويل الددارس الإسلامية والعربية
والثقافية الدتبادلة بتُ الدول الإسلامية، والدصالح الأخرى الدشتًكة بينها، زادت حاجة  ية والاقتصاديةوالسياس

 الإسلامية الناطقة بغتَ العربية إلذ تعليم وتعلم اللغة العربية، فاىتمت بالدناىج وطرق التدريس الخااة الدول
لتعليم  إنشاء العديد من الدعاىد والدراكز الدخصصةبتعليم العربية للناطقتُ بغتَىا، وأدى ىذا الاىتمام إلذ 

والدتخصصون في  اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها في آسيا والشرق الأوسط وأوروبا وأمريكا. وسارع الدهتمون
توفر لذم من نظريات  ىذا المجال بخبراتهم في وضع طرق لتعليم اللغة العربية لغتَ العرب، معتمدين على ما

طريقة بضثلَى لتعليم اللغة العربية  اث خااة بتعليم اللغات الأجنبية، راجتُ من وراء ذلك إيجادوخبرات وأبح
من الأوربيتُ الذين أثروا لرال تعليم اللغة  للناطقتُ بغتَىا. مستندين في ذلك على ما توال إليوَ من سبقوىم

بو الدهتمون بدناىج تعليم اللغة العربية الأجنبية بالنظريات والطرائق والدداخل والأساليب، بل إنمعظم ما كت
طعيمة،و د. محمود كامل الناقة ،و د. على أحمد  د. رشدي أحمد:من أمثال -بوافها لغة أجنبية 

متًجم من اللغة الإلصليزية للغة  –،وغتَىم إسماعيل صيني  مدكور، و د. تمام حسان، ، و د. محمود
 . والدداخل والأساليب العربية، بنفس النظريات وطرق التعليم

الدهتمون بتعليم اللغة العربية  فما قالو علماء أوربا في لرال تعليم اللغات الأجنبية ردده العلماء العرب
 :للناطقتُ بغتَىا. وىي تقريبا ذات الطرق الدذكورة أعلاه

 .طريقة النحو والتًبصة1.

 .الطريقة الدباشرة2.

 الطريقة السمعية الشفوية3.

 يةعلطبيالطريقة ا4.

 طريقة الاستجابة الجسدية5.

 الطريقة الاتصالية. 6.



 .وغتَىا من الطرق والدداخل الدستخدمة في تعليم اللغات الأجنبية الأخرى
 وبدا أن تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها يدخل في إطار تعليم اللغات الأجنبية، فلا حرج

 بقونا في ىذا المجال، سواءأكانوا في أوربا أوفي الإفادة من خبرات وبذارب ونظريات الذين س
 :في أماكن أخرى من العالد. ويؤكد ذلك العصيلي فيقول

 أما تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى في عصرنا الحاضر فمستمد من أساسيات "
 الدراساتتعليم اللغات الأجنبية وطرائق تدريسها، تلك الأساسيات والطرائق المنبثقة من نتائج 

 27."...اللغوية والتربوية والنفسية التي ظهرت في النصف الأول من القرن العشرين
ونظريات نفسية  ومن الدعلوم أن ىذه الطرائق والأساليب والوسائل انبثقت عن دراسات وبحوث وبذارب

وفي بياة  -والتعلملرال التعليم  أقصد في–وتربوية، لكنها كانت في فتًة زمنية لستلفة عما لضن عليو الآن 
تعليمية مغايرة للبياات التعليمية الدعاارة، وفي لرتمعات لستلفةكثتَا عماكانت عليو في تلك الفتًة؛ من حيث 

سهولة التواال اللا لزدود مع الآخرين، وتبادل الخبرات  التفكتَ والسلوك وطريقة العيش والتعلم، وفي
اًّ من طرق التعليم الدذكورة لد تسلم من النقد والخلاف على إلذ أن أي والثقافات بلا حدود. ىذا بالإضافة

  .مدى جدواىا في تعليموتعلم اللغات الأجنبية
زمان ومكان،  ىل الطرائق والدداخل والوسائل الدذكورة االحة لتعليم اللغات الأجنبية في كل :وتساؤلي هنا

لأن كل لغة لذا خصائصها،  ة؟ لا أظن ىذا،لجميع الدارستُ باختلاف مستوياتهم العمرية واللغوية والثقافي
وأساليب ووسائل في تعليم لغٍة قد لا يصلح في تعليم  من أبجديتها إلذ بلاغتها. فما يصلح من طرق ومداخل

الدارستُ قد لا يصلح لفاٍة أخرى، وذلك لاختلاف الأىداف، والبياة،  أخرى، وأيضا ما يصلح لفاة من
 الاقتصاد وو...إلخ. كل ىذه عوامل لذا تأثتَ كبتَ على تعليم وتعلم اللغاتوالدستوى  والثقافة السائدة،

الاتصالية من  الأجنبية، بل وعلى التعليم بصفة عامة. أضف إلذ ذلك الدتغتَات التي حدثت على الساحة
لزلية وعالدية، ىذه الوسائل  وشبكات اتصال -حواسيب وىواتف ومعامل-تقنيات وأجهزة إلكتًونية ذكية

الطالب يسبق الدعلم في الحصول على  لت في لرال التعليم فغتَت لررى العملية التعليمية، وجعلتدخ
سريع لد يسبق لو مثيل، ومن خلال الدواقع البحثية على  الدعلومة، بل جعلت الدعلومة تنتقل بتُ الطلبة بشكل

لكتًونية الصامتة والناطقة. على أ لغة أجنبية، من خلال القوميس الإ الإنتًنت يستطيع الفرد أن يتعرف



عما عليو في القرن العشرين وما قبلو، ىذا التغيتَ يتطلب تغيتَا في طرق ومداخل  فالوضع قد تغتَ بساما
 التدريس. فإلذ بشانينيات القرن العشرين كان لرال تعليم اللغات ضيًقا من حيث الدساحة وأساليب

لزدودة، وتتطلب  تي يحستعان بها في التعليم، والتي كانتالتواالية باللغات الأخرى، ومن حيث الوسائل ال
الطالب نظرا لصعوبة تنقلها من مكان  عملا كثتَا لاستخدامها، كما أنها لد تكن متوفرة لا مع الدعلم ولا مع

على الدطبوعات الورقية، لأن  -إن اح التعبتَ -والكتاب، أو  آخر، وكان التعليم يعتمد في معظمو على الدعلم
 ، وأشرطة التسجيل؛سائدة في التعليم لا تتجاوز التلفاز التعليمي، والدذياع ئل الاتصال التي كانتوسا

 .والسمعية /البصرية. وىذا كلو قد حل لزلو أجهزة اتصال متعددة الأداء السمعية،

 ولرمل طرق تدريس اللغة العربية مايلي:

الاستقراء أساس فلسفي مؤداه أن  تستند الطريقة الاستقرائية إلذ :تدريس القواعد بالطريقة الاستقرائية .1
الدعرفة، ليصل بو إلذ الدعرفة في صورتها الكلية بعد تتبع  ىو الأسلوب الذي يدلكو العقل في تتبع مسار

والوصول  عهاأجزائها، وعليو فهدفالطريقة ىو الكشف عن القواعد والحقائق واستخدام الاستقصاء في تتب
 "ريك هربرتفرد"تاريخ الاستقراء بوصفو نشأ على يد الألدان  إليها. إن

) (Frederik Herbartونتيجة للخطوات  في نهاية القرن التاسع عشر ومستهل القرن العشرين
وتسمى أيضا بالطريقة الهرباتية  أصبحت تعرف بالطريقةهربات الدنطقية الخمس التي وضعها 

، وتفستَىا وىذه النظرية ىي نظرية الكتل الدتآلفة نسبة إلذ نظرية علم النفس التًابطي "الترابطية"
إلذ الددرسة وىو مزود بثروة فكرية ولفظية، فعن طريقها يتعلم الطفل  الطفل يأتي التطبيقي على أن

 خبراتو السابقة تساعده على فهم الدشكلات والحقائق الجديدة. إن الجديدة، أي أن الحقائق
ن نتيجة للأحاسيس تتكو  العقل البشري مكون من لرموعة من الددركات الحسية التي يرى أن "هربات"

الددركات الحسية تكون كتلا تتًابط بها الأحاسيس  التي تأتي بها الحواس، والتي تتّصل بها في البيئة، وىذه
الأشياء، فنجد أن الدعلم يبدأ وفق ىذه الطريقة باستثمار الدعلومات القديدة  التي تأتي بعد ذلك عن ىذه

 القاعدة. ثم ربطالقديدة بالجديدة عن طريق التعميم أو 



يكشف التلميذ الدعلومات والحقائق بأنفسهم. ومن مزايا ىذه الطريقة  الاستقراء إذ ينطوي على أن إن
 التلاميذ قوة التفكتَ، إذ تأخذ بأيديهم تدريجيا للوصول إلذ الحقيقة وىي طريقة جادة أنها تثتَ لدى

لأنها بسزج القواعد  ىي طريقة طبيعية في التًبية إذ تتخذ الأساليب والتًاكيب أساس لفهم القاعدة، إذن
فينتبو ويفكر ويعمل وأنها بذعل التلميذ  بالأساليب، إضافة إلذ ذلك فهي بررك الدوافع النفسية للمتعلم

ذلك فهي تركز على عنصر التشويق وتثتَ التنافس بتُ  مستقلا في تفكتَه وابذاىاتو. إضافةً إلذ كلّ 
الدلاحظة، وتزودىم بعادات خلقية مهمة كالصبر والدثابرة على التًتيب و  التلاميذ وعودىم على دقة

  .والاعتماد على النفس والثقة بها العمل
 :الخطوات الخمس لذذه الطريقة ىي إن :خطوات الطريقة الاستقرائية

عن طريق القصة والحوار  ففي ىذه الخطوة يهيئ الدعلم تلاميذه لتقبل الدادة الجديدة، وذلك :التمهيد1.
الدشتًكة فتشدىم إلذ التعلق بالدرس، وفي ىذه  سط الفكرة، بحيث تثتَ في نفوس التلاميذ الذكرياتأو ب

على التفكتَ فيما سيعرضو عليهم، وقد يكون ذلك بإلقاء أسئلة تدور  الخطوة أيضا يعلم الدعلم تلامذتو
 قد استعاد السابق، ويصبح التلاميذ على علم من الغاية من الدرس. ويكون ذىنهم حول الدرس

        اللاحقة.  بعض ما يعرفون من الدعلومات السابقة، ثم يتّجو انتباىهم وتفكتَىم إلذ الخطوات

 :ووظائف ىذا التمهيد تكمن في
 .جلب انتباه التلاميذ إلذ الدرس الجديد -
 .إزالة ما علق بأذىانهم من الدرس الذي سبق درس القواعد -
 .الجديدربط الدوضوع السابق بالدوضوع  -
 .تكوين الدافع لدى الطلبة بابذاه الدرس الجديد -
عرضا سريعا للهدف الذي يريد  وىو لب الدرس، وبو يتحدد الدوضوع بحيث يعرض الدعلم :العرض2.

بدا سبقها ما لحقها وذلك يدل على براعة الدعلم، إذ يعرض  وصول التلاميذ إليو، فالعرض مادة مغذية تصل
 أو الأسئلة أو الدقدمات، وىي الجمل أو الأمثلة النّحوية التي بزض الدرس الجديد الجزئيةالدعلم الحقائق 

 وتستقرئ الأمثلة عادة ثم الطلبة أنفسهم بدساعدة الدعلم الذي يختار أفضل الأمثلة
 .ويدونها على السبورة



بعضها، وتعتٍ أيضا الدوازنة مع  في ىذه الخطوة تربط الأمثلة :الربط أو التداعي أو الموازنة أو المقارنة3.
بالأمس، فالذدف من عملية الربط ىو أن تتداعى  والربط بتُ ما تعلمو التلميذ اليوم، وبتُ ما تعلمو

 التلميذ، وبعد إجراء عملية الدوازنة بينها يصبح ذىن الطالب مهيأً للانتقال إلذ الدعلومات وتتسلسل في ذىن
 .تنتاج القاعدةالخطوة التالية، وىي خطوة التعميم واس

الدعلم القاعدة والتي تعتبر وليدة  في ىذه الخطوة يستنتج التلميذ بالتعاون مع :)استنتاج القاعدة)التعميم 4.
لذم تلقينا، فالقاعدة ىي خلاصة ما توصل إليو  القسم الأكبر من التلاميذ للدرس، وىي ليست ملقنة

 الطلبة غتَ متًابطة من الناحية اللغوية، ولكنها مفهومة في ذىنتوصل إليها  التلاميذ، وقد تكون القاعدة التي
من السبورة. فإذا لد يستطع  التلميذ، ودور الدعلم ىنا ىو كتابتها بطريقة صحيحة وبلغة سليمة في مكان بارز

الدعلم ذكر أمثلة أخرى مساعدة، أو إعادة الدرس   عدد كبتَ من التلاميذ التوصل إلذ القاعدة، يجب على
 .أفصل لكي تستنتج القاعدة استنتاجاً صحيحاً  ملا، بتوضيح الأمثلة بشكلكا
بالتطبيق عليها، وتدريب الطلاب  دراسة القواعد لا تؤدي بشارىا إلا فهي تعدخطوة مهمة لأن :التطبيق5.

ية، في حتُ بالقواعد يدثل الجانب النظري من الخصائص اللغو  تدريباً كافياً على النقاط التي يدرسونها، فالإلدام
على  إذاً التطبيق .الجانب العملي الذي تبدو فائدتو في القراءة السليمة والتعبتَ الصحيح بسثّل التطبيقات

 القاعدة ىي عملية فحص لصحتها، فإذا فهم التلاميذ الدوضوع جيدا استطاعوا
ده على الحفظ الدسبق كاعتما أن يطبقوا عليو تطبيقا جيدا. لكن رغم ذلك لا يخلو ىذا الدنهج من النقائص

  . .الأسلوب الطبيعي في اكتساب الدعرفة وتدعم التقليد دون الابتكار، ىذا يجعلها من لسالفة

النحو، وتقوم فلسفتها على  تعد ىذه الطريقة قديدة في تدر يس :تدريس القواعد بالطريقة القياسية .2
الدبادئ إلذ النتائج، وىي بذلك من الجزئي ومن  انتقال الفكر من الحكم على الكلي إلذ الحكم على

الطريقة القياسية تتطلب عمليات معقدة، لأنها تبدأ  المجهول من الدعلوم. إن طرق العقل في الوصول إلذ
والدنطقية  أي بذكر القاعدة كاملة، فالدعلم بعد أن يكتب القاعدة يبدأ باستخراج النتائج الفعلية بالمجرد

والدفهومات الشخصية، وفي  الدفاىيم، وينتقل بذلك إلذ القضايا الجزئيةمن خلال تدقيق ما برويو تلك 
الكليات، وإن الكليات التي ىي قليلة الشمول أقرب إلذ  الجزئية أقرب إلذ مدارك الدتعلّمتُ من الواقع إن

 الذي مدارك الدتعلمتُ. إنالطريقة القياسية بستاز بسهولة الستَ فيها على وفق خطواتها الدقررة فالتلميذ



من أمثلة توضح  يفهم القاعدة فهما جيدا يدكن أن يستقيم لسانو أكثر بكثتَ من الذي يستنبط القاعدة
طويلا، وأنها تساعد التلاميذ على تنمية  لو قبل ذكرىا، وىي أيضا طريقة سريعة لأنها لا تستغرق وقتا

 يجب أن يعرفها التلميذ بدقة إذا أراد الدادة، وإلذ الحقائق التي عادات التفكتَ الجيد. فالتفكتَ يحتاج إلذ
 الدشكلات وتفستَ الفرضيات، وىي الطريقة الوحيدة التي تساعد على الحفظ فحفظ أن يطبقها في حلّ 

  .القاعدة ىو الذي يعتُ على تذكرىا
 :خطوات الطريقة القياسية

ق إلذ الدرس السابق، بالتطر  وفي الخطوة التي يتهيأ فيها التلميذ للدرس الجديد، وذلك :التمهيد1.
 .وىكذا تتكون لدى التلاميذ الدافع للدرس الجديدوالانتباه إليو

التلاميذ، بحيث يشعر  تكتب القاعدة كاملة ولزددة وبخط واضح ويوجو انتباه :عرض القاعدة2.
عن الحل، ويؤدي الدعلم ىنا دورا بارزا  التلميذ أن ىناك مشكلة تتحدى تفكتَه، وأنوّ يجب أن يبحث

 .مهما في التوصل إلذ الحل مع التلاميذو 
الإتيان بأمثلة تنطبق  بعد أن يشعر التلاميذ بالدشكلة يطلب الدعلم من التلاميذ :تفصيل القاعدة3.

فعلى الدعلم أن يساعدىم على ذلك بأن  عليها القاعدة انطباقا تاما، فإذا عجز التلاميذ عن إعطاء أمثلة
إعطاء أمثلة أخرى قياسا على مثال أو أمثلة الدعلم وىكذا  التلاميذ يعطي الجملة الأولذ، ىكذا يستطيع

 .تثبيت القاعدة ورسوخها في ذىن التلميذ وعقلو يعمل ىذا التفصيل على
التفصيلية الكثتَة حولذا، فإن  بعد شعور التلميذ بصحة القاعدة وجدواىا نتيجة للأمثلة :التطبيق4.

بإثارة الدعلم للأسئلة أو إعطاء أمثلة إعرابية أو  ة، ويكون ذلكالتلميذ يدكن أن يطبق على ىذه القاعد
  .التمثيل في بصلة مفيدة

وزمان ذلك راجع  فعالية ىذا الأسلوب في تدريس قواعد اللغة العربية إلا أنوّ لا ينفع في كلّ مكان ورغم
متًابطة، ىذا يجعلها لا تكون منفصلة غتَ  للعيوب الدوجودة فيو كبطأ إيصال الدعلومات، غالباً الأمثلة

 تقدم بصال اللغة للمتعلمتُ
الدتصل، أو الطريقة الدعدلة عن  تسمى ىذه الطريقة بأسلوب السياق :تدريس القواعد بأسلوب النص .3

القواعد في ظلال نصوص اللغة، وتعتٍ ىذه الطريقة  الاستقرائية، وتعتمد ىذه الطريقة على تدريس



وأحداثو وسياقو وشكلو الكلي، بحيث يدرس ىذا النّص درساً لغوياً من  بالنّص الدتكامل في أفكاره
ولذذه الطريقة أساستُ   .الدختلفة، وبدا يساير طبيعة اللغة صوتا ومبتٌ ومعتٌ وذوقا وبلاغة ولضوا جوانبو

كون اللغة ظاىرة كلية متآزرة عناصرىا  أحدهما لغوي الآخر تربوي، أما الأساس اللغوي فينطلق من
ودلالتو، والأجدر أن تدرس قواعد اللغة في ظلال تكامل ىذه  ن من صوت وصرف وتركيبتتكو 

 التًبوي فمؤداه دراسة النصوص، شعرا أو نثرا بذعل الدتعلم يعيش خبرة كلية العناصر. أما الأساس
النص أن يكون معبرا  مباشرة ذات معتٌ لديو، ويكون النحو ىنا متضمنا في ىذه النصوص، والدهم في

التلميذ  بهذا يكون الدرس ذات قيمة ومعتٌ. إن ن واقع الدتعلّم مراعيا ميلو ونموه العقلي وملبيا حاجاتوع
باتصال لغتو بالحياة، لشا يجعلو يحب النحو ولا ينفر منو. وىكذا يبدو  الذي يدرس بهذه الطريقة يشعر

النّص الذي  مة، ولكن الفرق فيالطريقة لا فرق بينها وبتُ الاستقرائية من حيث الأىداف العا ىذه أن
الطريقة الاستقرائية على لرموعة  تعتمد عليو، فهو نص متكامل يعبر عن فكرة متكاملة، في حتُ تعتمد

 من الأمثلة أو الجمل التي لا رابط بينها. 
وأنها ىذه الطريقة بأنّها بسزج القواعد باللغة نفسها وتعالجها في سياق لغوي علمي وأدبيمتكامل،  وبستاز

وبذعلو وسيلة لأىداف أكبر ىي:  تقلل من الإحساس بصعوبة النّحو وتظهر قيمتو في فهم التًاكيب
على القراءة وبذعلها مدخلا للنّحو، وبذعل من تذوق  الفهم والدوازنة والتفكتَ الدنطقي الدرتب، وتعتمد

 اللغة وأساليبها رسوخاً مقروناً  الفصول لرالا لفهم القواعدوإنمزج النحو بالتعبتَ الصحيح يؤدي إلذ رسوخ
وتوسيع المجال الدعرفي لدى  بخصائصو الإعرابية، وىي تساعد على تدريس القراءة السليمة وفهم الدعتٌ

  ..التلاميذ وتدريبهم على الاستنباط
 :خطوات طريقة النص4-
يدهد الدعلم بالتطرق إلذ فيها  ىي خطوة ثابتة في تدريس القواعد أيا كانت الطريقة الدتعبة :التمهيد1.

 .الدرس السابق لذيئ تلامذتو للدرس الجديد
من خلالذا على الدفردات أو  يكتب النص على السبورة، ويقرؤوه قراءة نموذجية، يركز :كتابة النّص2.

 اح خاصة، الطباشتَ الدلون لكتابةالجمل التي يدور حولذا الدرس، ويفضل استخداموسائل الإيض
 .الدرس موضوع الدفردات والجمل



النص، بدعتٌ أن التلاميذ يصبحون  فيها يتطرق الدعلم إلذ القواعد النحوية الدتضمنة في :تحليل النص3.
 .بالدرس مهيئتُ من خلال ذلك باستنتاج القاعدة الخاصة

يدون الدعلم ىذه القاعدة  بعد أن يتوصل معظم التلاميذ إلذ القاعدة الصحيحة :القاعدة والتعميم4.
 .وصياغتها صياغة صحيحة اضح وفي مكان بارز من السبورة بعد تهذيبهابخط و 

بالإجابة عن الأسئلة التي  فيها يطبق التلاميذ على القاعدة أمثلة إضافية، ويكون ذلك :التطبيق5.
القاعدة. إذاً ىذه الطريقة لا تفصل بتُ  يوجهها الدعلّم، أو تكليف التلاميذ بتأليف بصل معينة حول

 .على تدريس القواعد ضمن النّصوص اللغوية ة النص الأدبي والقواعد بل تعتمداللغة خاص
جديد في تدريس  تعتمد ىذه الطريقة على أسلوب :تدريس القواعد بأسلوب تحليل الجملة. 4.

أساسا، أي أن يحلل التلاميذ بالتعاون مع  القواعد يقوم على برليل الجملة، وىي تعتمد على فهم الدعتٌ
قرآنية، أو حديثاً نبوياً، أو بيتاً شعرياً، أو قولًا أو بصلة عادية،  النّص، سواء كان ذلك النص آيةالدعلم 

 فهم الدعتٌ، وىذا ييسر للتلميذ الوصول إلذ برديد موقع اللفظة أو الجملة من برليلا يقوم على
الاستنتاج الصحيح  برديد موقع اللفظة بعد ذلك يعتٍ أن التلميذ يدكن أن يتوصل إلذ الإعراب. إن

والدقة في فهم النص، وإعمال الفكر  للقاعدة النحوية، وإن لتحليل سوف يحمل التلميذ على التًكيز
بتكرار ىذه العملية، إلذ النظر إلذ الجمل النحوية بعناية أكثر،  فيو، وبرريك قدرة النقد لديو، لشا يؤدي

 وىكذا يستطيع التلميذ أن10 .السليمة للغة بالتالر الفهم الصحيح، وبإطلاق الأحكام واىتمام أفضل
 يأ ق النصوص وأنوّيركب الجمل تركيباً صحيحاً وأن يضبط الألفاظ أو الكلمات ويتذو

الدتكاملة لغة بحيث يرى  ىذا الأسلوب يعتمد على الدراسة إن :تدريس القواعد بالأسلوب التكاملي .1
تؤلف وحدة اللغة نفسها، ولا يدكن أن نهمل فرعاً  فروع اللغة العربية لرتمعة ومتحدة ىذا الأسلوب أن
الآخر أو نفضل فرعا عن آخر، فجميع الفروع انبثقت من اللغة نفسها  بأحدىا دون من فروعها، ونهتم

تدريس اللغة  مصدرىا، وتتجلّى وحدة اللغة في التعبتَ. وىنا نرى أهمية ىذا الأسلوب في وإلذ اللغة
لحفظ القواعد وسردىا وحشو  لغة في حياتو العملية والوظيفية فلا أهميةالعربية يجعل التلميذ يفهم ال

القراءة الصحيحة والكتابة الصحيحة، وما القواعد إلا  تدريب التلميذ وبسرينو على الذىن بها، بل الدهم
 ذهإلذ النتيجة الدبتغاة. ويرى بعض العلماء في التًبية أن للتفوق في تطبيق ى وسيلة من الوسائل للتوصل



 :الطريقة والتوصل إلذ النتائج الدرجوة يجب إتباع ما يلي
 .أن يقرأ التلميذ القطعة الدختارة بالطريقة الدتبعة في دروس القراءة1.
 .قاعدة لضوية يختار الدعلّم بعض الجمل الواردة في القطعة، ويتّخذ منها أمثلة لتوضيح2.
 أو كلياً عن الدعاني الواردةيطالب التلاميذ بأن يعبر تعبتَا شفوياً جزئياً 3.

 .في القطعة مستعملتُ عبارات عن إنشائهم، وكذلك التعبتَ التحريري
 .فيها إذا كانت القطعة شعرا لفت الدعلم أنظار التلاميذ إلذ الصور البيانية4.
 .إذا كانت القطعة بصيلة الأسلوب جعلها الدعلم قطعة للحفظ5.
 .صحة رسم الحروف والكلمات القطعة على التلاميذ ليدربهم علىيدلي الدعلم جزءاً مناسباً من تلك 6.

 طبيعي في حياة اللغة، لأن وما يجعل الأسلوب التكاملي ذا فعالية في تدريس اللغة العربية، فهو أسلوب
استعمال اللغة يكون بشكل تكاملي من حيث صحةالعبارات، وانسجامها مع الدعاني ودقةّ التعبتَ، 

السليم، والقراءة الصحيحة تعتُ على فهم الدقروء والدسموع. إضافةً إلذ  على التعبتَ فقواعد اللغة تعتُ
يقوم  الأسلوب ىو أسلوب نظري ولصاحو مرتبط بتعدد فروع ىذه اللغة. أما الأسس التي ىذا فهذا

علم  فالأسس النفسية إن عليها الأسلوب التكاملي فتقسم إلذ أسس نفسية، وأس تربوية، وأسس لغوية
فتتضمن أن الدادة التعليمية وحدة متكاملة، إذ  لنفس يؤكد أن العقل وحدة متكاملة أما الأسس التًبويةا

لتحقيقي ىدف موحد، وىو أن يبلغ الطفل مستوى مطلوبا من  تكمل الدواد الدراسية بعضها بعضا
 ال اللغوي، لأنللأسس اللغوية للأسلوب التكاملي فهذا الأسلوب يساير الاستعم النّمو، أما بالنسبة

شكل وحدة متكاملة  استعمالنا اللغة في التعبتَ الشفوي والكتابي يصدر من خلال كلامنا وكتاباتنا على
 .متًابطة

 :مراحل الأسلوب التكاملي
 .مرحلة الاستعداد لاكتساب مهارة الكتابة1.
 .مرحلة تعرف أسماء الذات والجمل الاسمية2.
 .مرحلة حروف الجر3.
 .الأفعال والجمل الفعليةمرحلة 4.



 .مرحلة التفكتَ اللغوي، والتدريس على التفكت5َ.

 .مرحلة القواعد النّحوية والحركات الإعرابية6.

  .والدرحلة الابتدائية مرحلة بسثل الأسلوب التكاملي عند الأطفال في مرحلة رياض الأطفال7.
نب من جوانب اللغة على حدة جا اللغة ىي كلّ متكامل ولا يدكن فصل فهذه الطريقة ترى أن

 به الدعلوماتي في التعبتَ والكتامن استغلال رصيد دون ربطو بالجوانب الأخرى ىذا يجعل الدتعلم
لعب الأدوار الدستقاة  يعتمد أسلوب الدور التمثيلي على :تدريس القواعد بأسلوب الدور التمثيلي .5

من خلال لعب الأدوار من جهة،  النحوي من الحياة العامة بصورة عفوية أو قصدية، ويوضح الدوضوع
أداء الدور التمثيلي يتلاءم ىو ونظريات  واختيار فهم التلاميذ للقاعدة النحوية من جهة أخرى. إن

بعمليات، برسس ما ىو معلوم إلذ ما ىو لرهول، وتكثيف  النفس الحديثة، فعند لعب التلميذ للأدوار
 ياء الدخيلة، ويدنحو فرصة الشعور بقدرتو على تقليدالأشياء الدعيشة إلذ الأش ما ىو لزسوس من

والاستنتاج والتفكتَ  الآخرين، والتعبتَ عن حركاتهم التي تساعد على تنمية عمليات الاكتشاف
النفسي، والتغلب على الاضطرابات عندما  وتطويرىا. وإنو يعود الطفل لضو الاتزان العاطفي والذدوء

 Ritchardريتشارد دكورتس الذي يقلده. وقد حدد  ذجيسقط مشاعره على الدور أو النمو 
cortissثلاثة أىداف لذذا 

 :النشاط التًبوي وىي
 .تعزيز تعليم التلاميذ1.
 .تعزيز حياة التلاميذ2.
في دراسة قواعد اللغة  تعزيز قدرات التلاميذ، أي أن الأسلوب الذي يعتمد على الدور التمثيلي3.

 :العربية يتضمن
 .حياتهم التلاميذ على إدراك وظيفة القواعد، وحاجتهم إليها، وقيمتها فيمساعدة  -
 .إطلاق طاقتهم النشاطية -
 .بذل الجهد الذاتي في الوصول إلذ القاعدة -
على لاعبي الأدوار بذعلهم  الدواقف التمثيلية التي يؤدونها التلاميذ مستقاة من الحياة العامة، وتوزع إن



يديز التلاميذ الدتفرجون الجمل التي بسثل الدوضوع  شرحو، ومن خلال ذلكيحسون بالدوضوع الدراد 
فهذه الطريقة أكثر طبيعية من السابقة لأنها تركز أكثر على تعليم  .عليهم النّحوي الذي يعرض

البيئة الدعاشة  القواعدبالاستعانة بدا يحيط من علاقات ومشاعر وابّذاىات الدتعلم، أي استغلال أمثلة من
 .جل لفت وترسيخ قواعد اللغة في أذىان الدتعلمتُمن أ

توظيف الدطالعة أمرا  تدريس القواعد بأسلوب يعد :تدريس القواعد بأسلوب توظيف المطالعة. 9
التلميذ على أن ذلك كلو ىو اللغة.  مهما، لأن اللغة في أساسها وحدة واحدة، وىذا التًابط يشعر

الدتعلّم، ويكسبو الديل إلذ اللغة العربية. ولدا كانت قواعد اللغة  وقفالربط بتُ فروع اللغة العربية ينمي ذ
 القراءة بوصفها أحد فروع اللغة العربيةتعد اللغة، وتقويم اللسان في بذنّب اللحن وإن العربية في ميزان

 .فروع النشاط اللغوي من الفنون الأساسية للغة فالقراءة ىي الخطوة الرئيسية التي تبتٌ عليو سائر
خلال خطوة القراءة  الدعلّم يربط من إنالربط بتُ القواعد والقراءة يعود اللسان اللفظ الصحيح، إن
تأكيد القراءة الصحيحة الخالية من  الجهرية خاصة للتلاميذ بتُ القراءة و القواعد، و ىنا لابد من

النّحوية، ووفق من عرض الدفاىيم  الدمج صحيا لابد الأخطاء، فالخطأ يشوه الدعتٌ، ولكي يكون
 الجهرية تكون مادة القراءة بستد في الحصص الدقررة للقراءة وللقواعد معاً وخلال أسلوب توظيف القراءة

تدريس القواعد بأسلوب  ذلك نستنتج قاعدة لضوية معينة، تم التطبيق عليها بحل التمرينات الدقررة إن
ية بأسلوب سهل ولشتع، فيفيد التلاميذ من الإعراب "توظيف الدطالعة" يربط معتٌ الدوضوع والعلامات

لفهم القاعدة، بذلك يسهل على التلاميذ إدراك القاعدة والتطبيق عليها  معتٌ الدوضوع والخطأ النّحوي
 منها في بذنب الخطأ النّحوي أثناء القراءة الجهرية. ولكي يكون التوظيف صحيحاً   والاستفادة

 
 :يجب الالتزام بالدبادئ التالية

 .ريس موضوعات القراءة الدقررة دون تقديم أو تأختَتد1.

 .الالتزام بها الدوضوعات الواردة في الكتب الدقررة لذا ساعاتها الدقررة فيجب إن2.

الدعلومات قبل البدأ  ىذه الدوضوعات تتطلب استعدادا كافيا، والإحاطة بالكثتَ من إن3.
 .بالتدريس



الحالة يقتصر على ذكر  ها القواعد كاملة وفي ىذهبعض الدوضوعات في القراءة لا تتوفر في4.
 .الدوضوعات فيها الدتفرقة الأقسام التي تتوفر فيها القاعدة الأساسية، ثم الإشارة إلذ

الدعتُ، بل يدتد ذلك إلذ  لا يقتصر التطبيق على القاعدة التي تعلّمها على التلميذ في الدرس5.
 .السابقة ذ في الدروسالتطبيق على القواعد التي تعلمها التلامي

عريضة من خلال تأييد  يجب أن لا تقلب دروس القراءة إلذ دروس القواعد، القاعدة لصورة6.
 .العلاقة الإعرابية والدعتٌ

تأكيد التعريفات والأمور  الاكتفاء من القواعد بدا يجنب التلميذ الخطأ في كلامو وقراءتو، وعدم7.
 .الصحيحة القراءة الجهريةالمجردة، ويكون التأكيد على شروط 

فيو زميلهم مع تدوين  إشراك أكبر التلاميذ في قراءة الدوضوع، وفي التفكتَ بتصويت ما أخطأ8.
ىذه الطريقة تعتٍ  رغم أن .الدخصصة لذلك الصواب للأخطاء الشائعة على السبورة وفي الدفاتر

طويل في الوصول إلذ الذدف  متعبة وشاقة، وتأخذ وقت الرصيد العلمي لدى التلاميذ إلا أنّها
 .الدرجع

التعليمية البصرية  الرسوم من أقدم الوسائل تعد :تدريس القواعد بأسلوب الرسوم البيانية. 7
أطول في الذاكرة، فالرسوم أهمية   الحسية تتميز عن الكلمة بقوة تأثتَىا وسهولة فهمها، وبقائها مدة

ردات، وتفيد خاصة في تعليم الدفردات وفي التمارين المج كبرى في الاتصال، لأنها تساعد على تذكّر
تدريس  النصوص الأدبية وموضوعات القراءة والتعبتَ. ومن الرسوم الدستخدمة في النحوية، وتصوير

العربية، لأنها بذذب  من الوسائل الحسية الدستخدمة في تعليم اللغة اللغة الرسوم البيانية، تعد
في أذىانهم لإدراكها عن طريق الحواس  وتساعد على تثبيت الدعلوماتالتلاميذ، وبربب الدادة إليهم، 

 خاصة ية في الدراحل الأولذ من التعليمتدريس اللغة العرب الدختلفة. لقد استخدمت الرسوم البيانية في
فهم الكلمات، لدا في ذلك من دلالات حسية تناسب طبيعة التعلم في  ، لتساعد التلاميذ على

  .ىذه الدرحلة
             الأذىان  تأكيد عمليات الشرح الحسية باستخدام الرسوم يرسخ الدعلومات والقواعد في إن

 :ومن مزايا تلك الرسوم البيانية



 .إنّها بذلب السرور للتلاميذ وبذدد نشاطهم -
 .إنّها تعطي الدرس حياة، بدا يتطلب استخدامها الحرية والعمل -
 .دقة الدلاحظةإنّها ترىق الحواس وتدعو إلذ  -
 .طريق الحواس الدختلفة إنّها تساعد على تثبيت الحقائق في أذىان التلاميذ، لأنهم أدركوىا عن -
 .إنّها بذذب انتباه التلاميذ وتدفعهم إلذ النشاط الذاتي -
 .بذدد نشاط الدتعلم وتشوقو إلذ الدرس -
 .تبعد الدلل نتيجة للمشاركة والعمل - 

 .ستنتاجتنمي القدرة على الا -
 .سرعة توصيل الرسالة إلذ التلاميذ -
 .توضيح الحقائق والأفكار المجردة بصورة مرئية -
 .توضيح العلاقات وتسلسل الأفكار والأحداث -
 .تتسلسل للقارئ استخلاص الصورة الإبصالية للموضوع دون جهد -
 .تساعد على لصاح الدرس وجذب انتباىو التلاميذ وتذكرىم -
 .التكاملي إذ تظهر الدواد الدتفرقة في منهج واحد برقق الدنهج -
 

 :أما في ما يخص مبادئ استخدام ىذه الرسوم البيانية فيجب أن تتصف بدا يلي
 للتعرف على ماىية الرسم البياني وحقيقية يجب أن يكون ىناك عنوان -

 .للرسم
 .بسهولة أن يكون العنوان لستصراً وواضحاً ليؤدي غرضو-
 ن الرسم مثبتاً في أسفلو لا في أعلاهأن يكون عنوا -
 .بساطة الرسم، و بذنب الأمور غتَ اللازمة -
 .برديد الذدف من إعداد الرسم البياني -
 .إبراز الدقارنات والعلاقات -



 .بيان الدصدر الذي أخذت منو البيانات -
 .فهمهاعناء في  أن تكون الرسوم واضحة في حد ذاتها، وشارحة نفسها بنفسها من دون -
 .تلاميذتو بسرعة أن يفهم التلاميذ الرموز الدستخدمة، ويدكن للمعلم ابتكار رموز يفهما -

 :ولكي برقق الرسوم البيانية الخطية أىدافها يجب مراعاة ما يلي
 .تدريب الدعلم نفسو على رسمها، وإعداد نموذج قبل بدء الدرس -
 .مناسبة الرسوب البيانية لدستوى التلاميذ -
 .تلاميذه على فمها فهم رموز الرسوم البيانية بتعريف الرموز الدستخدمة وىنا الدعلّم يدرب -
 .الدعلومات الثانوية الإيجاز والاختصار بالتًكيز على الدعلومات الرئيسية، والابتكار عن -
 .الدقة العلمية -
 .البساطة وسهولة التفستَ -
التشويق  -إشراك التلاميذ في استخدام الوسيلة -وضجعل الرسم مناسبا وخاليا من التعقيد والغم -

 والتًغيب لجذب انتباه التلاميذ
  .أن تكون الوسيلة في وضع مناسب للتلاميذ بصيعا في حالة عرضهاعليهم -
يتطلب من الدعلم اختيار  أسلوب الدواقف التعليمية إن :تدريس القواعد بأسلوب المواقف التعليمية. 8

وىذه الدواقف يجب أن لا تكون بعيدة عن إدراك  ميول التلاميذ وحاجاتهم واىتماماتهمالدواقف التي تناسب 
مدركاتهم من خلال الدشاىدة أو الاستمتاع أو العيش في الحياة اليومية في  التلاميذ فهي مواقف تقع ضمن

وتستثتَ وترغبهم  الشارع، أو الجو الددرسي فهي مواقف لزسوسة وسهلة ولزببة إلذ نفوسهم البيت أو
الدعلم خلال عرضو للموضوع. ويقوم ىذا  دوافعهم، وبذلب السرور إلذ نفوسهم، وترغبهم في مشاركة

للتلاميذ التي تكون لديهم دافعاً قوياً لدتابعة الدرس مع الدعلم،  الأسلوب على الأشياء الحسية الدشوقة
إذ يتوصل  النفاذ إلذ القاعدة النّحوية العرض مشاركة فعالة، ويتمكّن الدعلم بهذا الأسلوب من ومشاركتو في

بعيدا عن عرض القاعدة وتفستَىا  الدعلم مع تلاميذه إلذ فهم الدوضوع والقاعدة بشكل يكاد يكون لزسوسا
التعليمية في تدريس القواعد يعتمد على البدأ بقاعد عملية وحسية،  إذاً أسلوب الدواقف . .بصورة لرردة 
 القواعد إلذ ما ىو أكثر برليلا وتعميماً، وبهذا يتمكن التلميذ من فهم فشيئاً من تلك والستَ شيئاً 



 .القواعد العامة للغلة، والإحاطة بها بصورة تدريجية
ليست شيئا زائدا، أو ثانويا وىي  حركات الإعراب إن :تدريس القواعد بأسلوب إعراب أمثلة العرض. 9

وظيفة أساسية ىي الصلة النّحوية بيت الكلمة والكلمة  لد تدخل على الكلام اعتباطياً، وإنما دخلت لأداء
 الدراسة النّحوية تنظر إلذ النّحو على أنو علم يعتٍ بدهنتتُ، الأولذ صحة إن .في الجملة الواحدة

إعرابا وبناءا، فيطلب إليو  تأليف الكلام للإبانة عما في النفس من الدقاصد، والثانية معرة أحوال أواخر الكلام
الكلام، وأحوال أواخرىا، إلا أن الاىتمام توجو إلذ النظر  بعصمة اللسان والقلم عن الخطأ في تأليفأن يقوم 

  .وتركت قضية النحو الأولذ وىي الإبانة عما في النفس من الدقصود في أواخر الكلمات

سان الإن عندما تكون معربة تكون قد وصلت مرحلة من النضج ودرجة من الكمال، ويكون بهذا فاللغة
يتطلب ذىنا واعيا، وعقلا  الذي يتكلّم بها قد وصل مرحلة من النضج العقلي والنمو الفكري، لأن ذلك

وتلك الرموز في أواخر الكلمة تدل على ما يريد  ذكيا، ليستطيع مطابقة ما تكنو النفس الإنسانية الدعبرة
 للغة، إذ الإعراب ىو مظهر من مظاىر يوضح الغاية ويحقق الإيضاح والبيان الإنسان أن يعبر عنو، فالإعراب

  .الدقةّ في البيان
الطريقة القياسية، لكن لا  ىي طريقة تعتمد على :تدريس القواعد بأسلوب تجزئة القاعدة النّحوية. 01

جرعات أو أجزاء، لتسيتَ إدراكها من التلاميذ، لأن  تعطى القاعدة دفعة واحدة، وإنما تعطى على شكل
 متشعبة، وإعطاؤىا دفعة واحدة يربك التلميذ، ويجعل التحدي أكبر من مستوى مطلوبةبعض القواعد تكون 

  .القسم الأعظم من التلاميذ

عرضها بطريقة تدريجية وىذا يتيح للتلميذ من الدتابعة  إذاً ىذه الطريقة تعتمد على الطريقة القياسية لكن يتم
على طريقة واحدة  ة العربية إلا أنو لا يحبذ الستَفرغم تعدد طرق تدريس قواعد اللغ :خلاصة .جيدا للدروس

 دون غتَىا، بل لابد للمعلم أن يدرك الظروف المحيطة، فيختار
وعيوبها، ومن خلال ذلك  من بتُ الطرق أنسبها لتلك الظروف، كما عليو أن يكون مدركا لديزات كل طريقة

 .ستطيع أن يكتب بطريقة خالية من الأخطاء الدرجو يقرر أي الطرق التي تساعده على الوصول إلذ النتائج



 .اقتراح لمواكبة الحداثة العصرية في تعليم وتعلم اللغة العربية
 كما–لا يختلف اثنان على أن تعليم وتعلم اللغة العربية لد ولن يتوفق يوما ماً حتى قيام الساعة، لأنها 

وبذارية  لمتُ، ومرتبطة بدصالح اقتصاديةلغة مرتبطة أولا وقبل كل شيئ بدين وعبادة عند الدس -قلت آنفا
مشارق الأرض  وربدا دبلوماسية وسياسية عند غتَ الدسلمتُ. فتعليمها وتعلمها مستمران مع استمرار الزمن في

وتستخدم في تعليمها  ومغاربها، لا يستطيع أحد أن يوقفها عن التعلِيم والتعلُم. والطرق التي استخدمت
التعليمية، وكذلك الدعلمتُ  المجتمعات والبياات والأغراض، والدناىج والدؤسساتبزتلف وتتنوع باختلاف 

علم  تلك الطرائق فإن اللغة برتَ وت ومستوياتهم اللغوية واجتهاداتهم الشخصية. ومهماَ ح حسنت أو ساءت
للغة تدريب الدعلمتُ أن طرق تعليم ا نتِ شر. ىذا لا خلاف عليو. أما أن نظل نذكر في معاىد وكليات

القرن الداضي، والذ كان مناسبا واالحا في حينو،  العربية ىي كيت وكيت وكيت ... ونكرر ما قالو الآخرون في
يتقيد بو أحد، بل لا يلتفت إليو أحد أالًا. لداذا ؟ لأن معظم  فهذا لا يفيدكثتَاً، بل لا جدوى منو لأنو لا

 –علية، فلم تعد ىناك طرائق لستلفة برت مسميات لزددة أكثر إثارة وفا الدعلمتُ والطلبة التفتوا إلذ ما ىو
الدباشرة، الطريقة السمعية الشفوية، الطريقة الطبيعية، الطريقة الإيحائية، الطريقة  القواعد والتًبصة، الطريقة

ا  وإنما أابح ىناك طرق متعددة بزتلف بساما عن تلك التي تداولته -ىذا كلو أابح تقليديا الاتصالية.....إلخ،
 كتبتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، يستخدمها الدعلمون وفقا لدا تقتضيو الدواقف الآنية للمعلم والدتعلم

الحديثة التي  والجهة القائمة على التعليم. فكل الطرق سالفة الذكر تستخدم في آن واحد بفضل التكنولوجيا
طرائق ومداخل  لتي لا تتوقف، فينبغي أن يحعادَ النظر فييتم تطبيقها في المجال التعليمي. ولدواكبة الحداثة، ا

 التعليم الدذكورة في برامج تدريب الدعلمتُ. والخروج بأسلوب، ولا أقول طريقة، جديديجمع بتُ مهارات اللغة 
تَ عملية تعليم وتعلم اللغة العربية لغ في قالب واحد، بحيث يكونَ مِرناً يتناغم مع كل الدعطيات التي تطرأ على

 :الناطقتُ بها. وليكن تسميتو
 .مى غتَ ىذا، ربدا أحد يقتًح مس"الطريقة التكاملية المرنة،أو الأسلوب المتكامل المرن "

وبصورة  لأنو ينبغي أن يجمع بتُ مهارات اللغة الأربع وفروعها الدختلفة في آن واحد،متكاملا لكنتٍ أقول 
والكلام والقراءة  توظيف تقنيات التعليم الحديثة. فالاستماعمسموعة /مرئية/اتصالية/ مباشرة، من خلال 

لأنو لن يستَ على ومرنا  .والكتابة وما يتضمنو المحتوى من قوالب وقواعد يتم بطريقة متكاملة، سلسة وسهلة



برت حمها الدعطيات الجديدة في  وتتَة واحدة، بل يتجاوب ويتناغم مع كل الدواقف/ الحالات / الظروف التي
معينة ولا بأسلوب لزدد، وإنما ينظر إلذ  حة التعليم والتعلم. والدعلم في ىذه الحالة لن يكون مقيدا بطريقةسا

تعليم اللغة، وفيما يتوفر لديو أو لدى الدؤسسة  مستوى الطلبة واحتياجهم إلذ ما يثتَ انتباىهم ويحفزىم على
 خلااة .دد ما يراه مناسبًا للدرس والدارستُعليو يح القائمة على التعليم من إمكانات وبذهيزات، وبناء

ال إليها في القرن الداضي كانت االحة في حينها، ولا نستطيع  القول؛ أن طرائق تعليم اللغات الأجنبية التي برو  
الشأن، ولا شك أنها ذات  التي بذلت في ىذا-علماء النفس والتًبية والاجتماع –أن ننكر جهود العلماء 

ن معطياتو من تطورات وتقنيات زم وتعلم اللغات الأجنبية ومنها اللغة العربية، إلا أن لكلجدوى في تعليم 
الدعيشية دون تطور في التعليم وطرائقو ووسائلو  في بصيع المجالات. ولا يعقل أبدا أن تتطور الحياة في المجالات

فرد ىي نفسها الطريقة التي كان اكتساب الدعرفة لدى ال وأساليبو، كما لا يعقل أن طريقة التفكتَ وطريقة
لا اذىببعيدا إلذ ماة سنة أكثر. الباحث شخصيا تعلم بالطريقة الذجائية/  -سنة مثلا50يفكر بها الفرد منذ 

خشبي كأداة للكتابة عليو، وكان مصدر التعلم في ذاك الحتُ ىو الدعلم  السمعية الشفوية، واستخدام لوح
ىذه الحدود؛ معلم ولوحة وغرفة، ىذا ىو التعليم ! أما الآن فالوضع  طيتخ وفقط، فتفكتَ أنا وأقراني لد

الثلاثة أعوام لصده يجيد استخدام الذاتف الذكي أو الآ باد، ويعرف كيف يبحث عن  يختلف، فالطفل ذو
 الأشياء التيتهمو. فهل لضن مع ىذا التطور والتغتَ نظل متمسكتُ بنظريات التعلم التي توال إليهاَ من عاشوا

ونقدر  القرن التاسع عشر أو العشرين؟كلا وألفكلا، لا نقً صا من قدرىم ولا ازدراءً لجهودىم، بل لضتًم في
والاتصال بتُ  لذم كل جاءوا بو لنا. ولكن لأن نمط الحياة قد تغتَ، وطرق التفكتَ لدى البشر قد تغتَت،

طرق لتعليم اللغة العربية  إلا أن نبحث عنشعوب العالد لد يعد لو حدود زمانية كما كان من قبل، فما علينا 
 .والعشرين للناطقتُ بغتَىا تواكب التغتَات الحادثة على حياة الناس في القرن الواحد


