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 التدزٓص: طساٜلّيهٍ  المنساس٘        
 

 : َتعسٓف المي 
 الدنهج ىو جميع ما تقدٍّمو الددرسة أو الكلية إلى تلاميذىا من معارؼ وأنشطة وخبرات, تحقيقاً لأىدافها. 

ا كافة الدؤثرات والعوامل التي تتأثر ُّا عملية بناء الدنهج أو تطوره بُ مراحل  ما ىي أسس المناىج: إنَّه
 التخطيط والتنفيذ.

 مفَْو الميَ :    
  :)الدنهج بُ مفهوـ القدماء يتحصر بُ الدواد الدراسية, أو مقررات تقدـ  المفَْو التكلٔدٖ ) الكدٓه

العلوـ التي تُدرس بُ الددرسة, كالجغرافيا, التاريخ, ن للطالب من قبل أىل الاختصاص, بُ كلٍّ علمٍ م
 الرياضيات, الدين, اللغة.... ألخ. 

ولا أيُّ  الدادة التي كانت تدرس ُّذا الدنهج, ىي مواد لزفوظة, وليس ىناؾ تجارب ولا تطبيقات عملية,
 نوع آخر من الأنشطة داخل الصف أو خارجها. 

 : َوالتقدـ التقتٍ بُ الكثتَ من لرالات الحياة, وظهور الدكتشفات بفضل التطور  المفَْو الحدٓح للني
بالخبرة والانشطة التًبوية الحديثة, والقائمة على  الحديثة, بدأ يظهر لرموعة من الدناىج الدتنوعة الدتمثلة

 حل الدشكلات الحياتية.
بحت للتلميذ دوراً الدارستُ وتنمية اتجاىاتهم ومهاتهم, و أصوأصبح الدنهج يهدؼ الى تلبية حاجات 

لؼتار ما يريد دراستو, كما  أصبح لو الحق بُ استخداـ وسائل التجريب والدلاحظة, بدلًا من الاكتفاء 
      بالتلقتُ والحفظ.
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  : َالعْامل المؤثسٗ في المي 
اَّتمع التي فلا بده للمنهج الدراسي أف يتأثهر بالنظرية الفلسفية التي تسود بُ  العوامل الفلسفية: -ٔ

وفلسفة لرتمعنا ىو اتصاؿ الاجياؿ السابقة بالأجياؿ القادمة, بُ العلم والحضارة وشتىه  يتبنّاه,
  العلوـ الانسانية.

إذ يلعب اَّتمع دوراً مهماًّ بُ الدنهج, لأفه اَّتمع ىي التي تصنع الدنهج  العوامل الاجتماعية: -ٕ
 لية المحافظة على تقدـ اَّتمع, وحل مشكلاتو, و مسؤ  افها, وبناء الاجياؿ , وتحميلولخدمة أىد

  وتحقيق طموحاتو, والمحافظة على ثقافتو وأسباب بقائو.               
الدنهج لكي يقوـ بأداء دوره لا بده من مراعاة ميوؿ الدارستُ واتجاىاتهم, وطرؽ العوامل النفسية:  -ٖ

ليم واكتساب الدهارات التي تساعد على تحقيق تعلُّمهم, حتى لؽكٍُّن من توفتَ أفضل الفرس للتع
 رفاىية لرتمعهم.

إفّ ثورة الدعلومات والتقدـ التكنولوجي والتطور الحضاري بُ    عوامل خصائص العصر ومتغيراتو: -ٗ
كل ميادين الحياة بُ عصرنا ىذا أصبحت تؤثٍّر تأثتَاً مباشراً على بناء منهجٍ يتناسب مع 

 متطلبات الدارستُ بُ اَّتمع.
  :٘ٔأسص بيهٛ ميهٍ  اللػ٘ العسب 

غةً لطاطب ُّا وىي) العامية(, وعندما نذىب الى لضن بُ حياتنا اليومية لظارس أنواعاً من اللغة, فلدينا لُ 
الكلية نتلقهى دروسنا بلُغةٍ أخرى ىي) اللغة العربية الدعاصرة(, كما إفه دروسنا التي نعلمها أو نتعلمها 

تتضمهن نصوصاً من النثر والشعر بُ لغة تراثية قدلؽة, وإفه اللغة التي كُتبت بو الدراجع العلمية, وما نقرأه 
مهن ) اللغة الفصحى(, وما نقرأه بُ الصحف واَّلات والاذاعة والتلفاز, وبُ البيانات الرسمية, وبُ يتض

أحاديث الددرستُ, وبُ خُطب الدناسبات الدينية والاجتماعية. والسؤاؿ الآف أيُّ لغة ىي الاجدر 
 بالتدريس؟
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مناىج تعليم اللغة العربية ىي ما لغري العمل بو الآف بُ  للجواب على ىذا السؤاؿ, لؽكن أف نقوؿ:
(, ذلك لتعدّدىا وعدـ مساعدتها على تعلُّم العربية بُ  اللغة )الفصحى( وصرؼ النظر عن )العامية

 مصادرىا الدكتوبة أو الدنقولة.
 ّمً ٍرِ الاسص:

 تحديد الحاجات اللغوية للمتعلٍّم. -ٔ
 تحديد الاىداؼ بُ ضوء النظر لذذه الحاجات. -ٕ
 الدقرر(المحتوى الدراسي)  -ٖ
 

 ميهٍ  تعلٔه اللػ٘ العسبٔ٘ ٓيكشه الى قشنين زٜٔشٔين ٍنه:
والدقصود بو, تعليم اللغة العربية بُ الدراحل العامة,  تعليم العربية لأغراض عامة) للحياة(:مناىج  -ٔ

والاىتمامات, ولا رابط بينهم والتي تشتمل قطاعاً واسعاً من الدتعلٍّمتُ متعدٍّدي الوظائف والخصائص 
 سوى إنَّم يتعلهموف اللغة لقضاء شؤونَّم بُ الحياة بشكل عاـ.   

الدقصود بو مدخل لتعليم اللغة العربية تستند الى كافة  تعليم العربية لأغراض خاصة:مناىج  -ٕ
 عناصره من أىداؼ ولزتوى وطريقة تدريسو وأسباب دُفعت لتعلُّم اللغة.

 
 :خهص٘ لأغساض العسبٔ٘ تعلٔه, ّ عهم٘ لأغساضالعسبٔ٘ تعلٔه  الفسم بين      

 العامة البرامج بُ العربية تعليم” أنو على عامة لأغراض العربية تعليم طعمة رشدي الدكتور يعرؼ    
 عند ويلتقوف أمور بُ لؼتلفوف والاىتمامات، والخصائص الوظائف متعدد الجمهور من قطاعًا تشمل التي
 .“ عامة الحياة بُ شؤونَّم لقضاء اللغة يتعلموف أنَّم وىو واحد أمر

 مصمم برنامج أنو ”على نروماجي وايفا ,دادلي توني من كل فيعرفو خاصة لأغراض العربية تعليم أما
 ما وعادة متعددة، بمجالات البرنامج ويتعلق الدنهجيات، بحسب توظف للمتعلم، معينة حاجات لدواجهة
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 ولزمود طعيمة رشدي الدكتور من كل أسهب وقد ،“للدارس لغوية خلفية يشتًط ما وكثتَاً للكبار يكوف
 :(ومنهجياتو مفاىيمو.. خاصة لأغراض العربية تعليم) كتاُّما بُ الناقة كامل

 في ّسألخصَه عهم٘، لأغساض ّتعلٔنَه خهص٘ لأغساض العسبٔ٘ تعلٔه بين الاختلافهت عسض في 
 :التهلٔ٘ اليكهط

 من الأساسية الحاجة ىي عاـ لغرض العربية اللغة متعلمي عند الأساسية الحاجة:  الحهجهت    
 والتعرؼ ،(البريد مكتب الدطعم، الدستشفى،: )مثل يومية، حياتية مواقف بُ التواصل وىي اللغة، دراسة

 لغرض العربية دارسي حاجات أما والمحادثة، والاستماع والكتابة القراءة: الأربعة الأساسية الدهارات إلى
 اقتصادي، سياسي، معتُ غرض على التًكيز يطلب فقد الدارس، ىدؼ بحسب فتحدد خاص

 .المحادثة أو الاستماع أو الكتابة أو القراءة: مثل من معينة مهارة أو إلخ،…طبي

 سياقاتهم تختلف عاـ لغرض العربية يدرسوف الذين الدارسوف :معين لػْٖ لدتنع إلى الاىتنهٛ
 دارسو أما الفصيحة، من أكثر العامية بُ ذلك ويتضح الثقابُ، والسياؽ الدكاف لاختلاؼ تبعًا التواصلية

 والتاريخ والسياسة الطب مفردات أف ذلك التواصلية، وسياقاتهم مفرداتهم فتتشابو خاص لغرض العربية
 .الثقافية أو الدكانية للمتغتَات تبعًا تختلف لا مثلاً 

 الدعالم، واضح غتَ الدستهدَؼ الجمهور فإف عامة لأغراض العربية تعليم عند :المشتَدف الجنَْز
 بتُ التجانس لػدث ما فعادة خاصة لأغراض العربية تعليم عند أما لستلفة، ثقافية وخلفيات بيئات من

 .معينة مدرسة أو واحدة مؤسسة أو واحدة شركة من يأتوف إذ الدارستُ،
 فالطالب معجلًا، أو مؤجلاً  السياؽ يكوف قد عامة، لأغراض العربية تعليم عند : الاستعنهل سٔهم

 فرصة وينتظر يتعلم عربي بلد بُ يدرس لا والذي مباشرة، ويطبق يتعلّم عربي، بلد بُ العربية يدرس الذي
 معجل، الاستعماؿ سياؽ فإف خاصة لأغراض العربية تعليم عند أما اللغة، ليطبق عربي بلد إلى السفر
)  التواصلية البيئة بُ ولشارستها تطبيقها لغرض خاص سياؽ بُ الدفردات يتعلموف الدارستُ جل أف ذلك
 .يتعلمونو ما مع مباشرة مواجهة بُ إنَّم ،حيث...(،اقتصادية ،سياسية طبية
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عِده  إف إذ صعب، أمرٌ  عامة لأغراض العربية لتعليم منهج إعداد : الميَ 
ُ
 كل تغطية صدد بُ الد

 لتعليم منهج إعداد أف حتُ بُ وحدة، لكل وحوارات ومواقف تدريبات وإعداد الحياتية التواصلية الدواقف
 غرض لضو الدعلم جهد يوجو حيث الطلبة، بتُ التجانس ضماف بشرط أسهل، خاصة لأغراض العربية
 (.،تارلؼي أدبي سياسي،) معتُ

 العامة بالدواقف بالإحاطة معنيًّا الطالب يكوف عامة لأغراض العربية تعليم عند : اليص مع التعهمل
 تعليم عند أما الذدؼ، ىي ىنا فاللغة الدراسة، بمادة معنيًّا وليس اللغوية، الناحية من معها التصرؼ وكيفية
 فالدعرفة عربية، بلغة تارلؼية أدبية، سياسية، علمية، مواد مع التعامل ىو الذدؼ فإف خاصة لأغراض العربية

 ووظيفي لغوي: مطلباف فثمة العربية، بُ الدعلومات ىذه معرفة إلى لزتاج وىو الطالب عند متحققة
 .متخصص
 العملية تعتمد إذ التعليمية، العملية لزور ىو عامة لأغراض العربية يعلم الذي الدعلم : المعله دّز
 العملية فإف خاصة لأغراض العربية تعليم عند أما مركزي، ىنا الدعلم فدور والجواب، السؤاؿ على التعليمية
 بٍ الذاتية الدراسة أسلوب إلى الطالب يعمد وقد وموجهًا، مشرفاً بوصفو الدعلم بواسطة تُدَارُ  التعليمية
 .التعليمية العملية لزور ىو فالطالب الصف، بُ الدمارسة

 من التمكن إلى بالطالب الوصوؿ ىو عامة لأغراض العربية تدريس عند الغرض : ّالتكْٓه الػسض
 بالدستوى تبدأ تراكمية ىنا الخبرة فإف لذا مستواه، بحسب الأربعة الأساسية الدهارات من والتمكن التواصل
 اللازمة بالدهارات وإحاطتو التواصل من تدكنو مدى بمعرفة يكوف الطالب وتقونً فالدتقدـ، فالدتوسط الدبتدئ

 حاجات إشباع ىو فالغرض خاصة لأغراض العربية تعليم عند أما آخر، إلى مستوى من بو للانتقاؿ
 وأختَاً أولاً  ينظر وإلظا التقدنً، عند الدستويات إلى ينظر ولا تراكمية، ليست ىنا فالخبرة لطلبو، وفقًا الدارس

 .يدرسها أف اختار التي الدهارة أو الغرض بُ الدارس حاجات إشباع إلى
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  :٘ٔأٍهّ عيهصس ميَ  اللػ٘ العسب           
 العربية فيما يلي:تتمثهل عناصر اللغة الغربية التي ينبغي تقدلؽها لدتعلٍّمي اللغة 

 حروؼ. -الأصوات -ٔ
 كلمات.  -الدفردات -ٕ
 جمل. -التًاكيب -ٖ

وتعود ألعية العناصر اللغوية إلى أنهو لا تُحقق اللغة بصورة واقعية بدوف ) الاصوات والدفردات 
 والتًاكيب(.

 
 ٔ  علٙ التشهللات التهلٔ٘:نلّ ميَ ٍ ٓيبػٕ أٌ يج

 للوصوؿ إلى الاىداؼ   ----------لداذا يبُتٌ الدنهج؟ -ٔ
 ىمن المحتو  -----------لشاّ يبتٌ الدنهج؟ -ٕ
 عن طريق طرؽ التدريس. ---------كيف نقدٍّمو للطالب؟ -ٖ
 .التقونً)الامتحانات( ---كيف نتأكهد إفْ كاف قد تحقهق لنا ما أردناهُ من الاىداؼ؟ -ٗ

 

 

 

 

 

========================== 
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 لتربٔ٘: مفَْمَه ّ ّظهٜفَه ّأٍدافَها     

يعتمد اَّتمع اعتماداً حياتياً على التًبية, فهي وسيلة بقائو واستمراره وتقدمو وتطوره. فقد أدركت 
وأعدهت لذا اَّتمعات الحديثة ألعية التًبية للفرد واَّتمع, فأولتها عنايتها وخصّصت لذا الداؿ والجهد,  

 الخبراء والدختصٍّتُ.

 المعيٙ اللػْٖ ّالاصطلاحٕ للتربٔ٘:     

 تعود كلمة التًبية لغوياً إلى أصوؿٍ ثلاثة ىي:: لػً٘
 الأوهؿ: ربى, يربو: بمعتٌ لَظا, ينمو.

 الثاني: ربى, يرُبي: ومعناه نشأ وترعرع. 
: بمعتٌ أصلحو وتولىه أمره, وقاـ  , يػُرَبّْ  عليو وربهاه.الثالث: ربه

للدلالة على تربية النبات أو الحيواف, , (Education )وبُ اللغة اللاتينية, استخدمت التًبية 
 للدلالة على الطعاـ وتهذيب البشر.

ىناؾ تعريفات كثتَة للتًبية, تختلف باختلاؼ النظرة إليها عبر العصور والثقافات : اصطلاحهً
 الفكرية والعلوـ الاجتماعية.والعلماء والددارس والاتجاىات 

غرس الدعلومات والدهارات الدعرفية, وتقوـ الددرسة ُّذا  :فهلتربٔ٘ بمعيهٍه الضِّٔل تعني      
الدور, وُّذا تصبح التًبية مرادفةً للتعليم. والصحيح ىو أفه التعليم جزءٌ من التًبية, يقتصر على تنمية 

 الجانب العقلي والدعربُ.

عمل انسانيٌّ , مادتها ىي الأفراد الانسانيوف دوف غتَىم من الكائنات الحية أو  :ّالتربٔ٘ ٍٕ
 .الجامدة, وبمعتٌ ىذا: أف يكوف ىناؾ تدريب للحيواف  ولا تكوف ىناؾ تربية لو

لأحداث العملية الواعية الدقصودة وغتَ الدقصودة  ّأمَّه التربٔ٘ في عصسىه ٍرا أصبحت تعني:
ستمرّ للفرد, من جميع جوانبو الجسمية والعقلية والوجدانية من زوايا مكونات اَّتمع, لظوٍّ وتغيتَ, وتكيف م
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وإطار ثقافتو, وأنشطتو الدختلفة: الاجتماعية والاقتصادية والسياسية والثقافية والعلمية, على أساس من 
  خبرات الداضي وخصائص الحاضر واحتمالات الدستقبل. 

  ؟ ّضح ذلو :ّالمجتنعضسّزٗ التربٔ٘ للفسد 
, لا تورث كما يورث لوف إفه ثقافة اَّتمع وما تحويو من العقائد والتقاليد والعادات والقيم -ٔ

 العتُ والبشرة, ولكنها تكتسب نتيجة للعيش بتُ الجماعة, وبواسطة التًبية والتعليم.
و, ويتولىه لادتو ولددة طويلة حتى يعتمد على نفسإفّ الطفل بحاجة الى الرعاية والعناية منذ وَ  -ٕ
 تربيتو بُ ىذه الدرحلة, وعند التحاقو بالددرسة يتكامل الدور التًبوي بينهما.الأسرة 
  َـإفه الحياة البشرية كثتَة التعقيد والتبدُّؿ, وتحتاج إلى إضافة وتطوير مستمرّ, فكلهما تقده  -ٖ

بُ الحضارة اتهسعت بيئتو, وتعدهدت متطلباتها, وازدادت مشكلاتها, وبذلك تزداد حاجة الفرد إلى  نسافالا
 التًبية ليكوف قادراً على التكيُّف مع البيئة. 
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 التعلٔه: مفَْمُ قديمهً ّحدٓجهً:
 جعل الطرؼ الآخر يتعلهم, ويقع على الدعلم. ىو :التعلٔه اصطلاحهً

بأنو الدعلومات الدنسقة بُ حصص قابلة للحفظ ومودهعة بُ كتب مدرسية  :أيضاً ويُ عْرف التعليم 
 (.ٖٕت -معيهنة.)ط

, ىو التصميم الدنظم والدقصود... للخبرات التي تساعد الدتعلم على (Instructionوالتعليم ) 
 الصاز التغتَ الدرغوب فيو بُ الاداء. 

تقدنً الدعلومات والدعارؼ والخبرات من الدعلم يقصد بو  بأٌ )) التعلٔه((:ّىشتدلص ممه سبل 
 الى الدتعلم.

 التعليم الذي يقوـ على تغيتَ وتعديل السلوؾ, واستفادة الدتعلم منو. :أمَّه التعلٔه الجٔد ٍْ
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 طساٜل التدزٓص:

 :هَتعسٓف

 يستخدمو وما وأنشطة، عمليات من الفصل داخل الددرس ينهجو ما كل التدريس، بطرؽ قصديُ 
 أجل من وذلك. وقدراتهم الدتعلمتُ مستوى تراعي لُزكمة خطة على مبنية تعليمية ومواقف وسائل من

 .الدرس نَّاية بُ تحقيقها العملية التعليمية أىداؼ قُ قٍّ تحُ  التي والدواقف والدهارات الدعارؼ إكساُّم

 مهٍٕ أٍه غهٓهت المساد تحكٔكَه في طسم التدزٓص؟ :التدزٓص طسم أٍنٔ٘ •
 الأفضل ىيَ  تدريس طريقةِ  ىُناك ليسَ  أنوُّ  المَعروفِ  ومنَ  التدريس طرقِ  أنواعِ  مِن الكثير ىناكَ  
  :وَىِيَ  تحقيقها المُراد الغايات بِحسبِ  التدريس طرقُ  تختلفُ  ولكِن دائماً،

 طريقة فِي اتبّاعها المُمكِن منَ  التي السبل منَ  الكثير ىناكَ  :الشبل أفضلِ إيجهد -1
 بحسبِ  بينها مِن الأفضلِ  إيجادُ  يمٌكِن مُناسبة تعليميّة وسيلة عَن البحث إجراءِ  وعندَ  التدريس،

 على تسهّل التعليميّة القدرة وحدودِ  الممكن فمعرفةِ  التَعليميّة، بالإمكانيات يعُرفُ  ما وىذا المتوفّر،
 .الطلاب يعلّم لِكي الأنسب الوسيلة إيجاد المعلّم

 شَغفوُ  ىوَ  الدارس مَع نربطوُ  أن الممكن مِنَ  الذي الوحيد الرابِط إنّ  :الطلاب طَػف إثهزِٗ -2
 المَعرفِة، على الحصولِ  يمٌكن لا غيرىا ومن التعلّم حبّ  أساسُها مَعرفة بدايةِ  أيّ  لأنّ  للتعلّم، وحبوُ 

 وسيلة أفضل لإيجادِ  طريقة ىِيَ  المثاليّة مِنَ  القريبة الطريق لإيجاد المعلّم أو الباحث يقومُ  فعندما
 الدارسين وعقولِ  شغفِ  لكسبِ 
 شكل على الجماعي العمل نحو تتّجو جميعها التدريس طرق إنّ  :الجنهعٕ العنل  -3

 مع التواصل على القدرة المدارس، في الثقة زيادة) منها كثيرة فوائد من فيها لما صغيرة مجموعات
 الذي الذاتي بالنجاح المتعلّقة الآخرين نجاح أىميّةِ  وطرحها، الفكرة مشاركة على القدرةِ  الآخرين،

 مِن الأمر ىذا تحقيقِ  فِي يكمُنُ  التدريس طريقةِ  عَن البحث فإنّ ...( الجماعيّة، الروح من يولد
 .الجماعِي العمل خلال
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 وساعات قصير وقت في محصور يكون قد المعلّم إن :الراتّٔ٘ اليظهطهت تْلٔد  -4
 الذاتيّة النشاطات توليد في يساىم قد الأفضل التدريس طريقة إيجاد وبالتالي أيضاً، قصيرة تعليميّة

 والقدرة النفس على الاعتمادِ  على الطالب يساعد الأمر وىذا للمتعلّم، المهام إعطاء خلال من
 .المعلومة إلى للوصولِ  البحث على

 أن يمُكن لا والمَعرفة العِلم إنّ  :ّالاجتنهعّٔ٘ العنلّٔ٘ بهلحٔهٗ المهدٗ زبطِ علٙ الكُدزِٗ  -5
 المَعرفة، لزيادةِ  الأقل على الطالب تُشجّع أو الواقع أرضِ  على تطبيقها يتَِم لم إذا مُنها يستفادُ 

 تأثيرىا مَدى وإيجادِ  والعَمليّة الاجتماعيّة بالحياةِ  المادّة ىذه ربطِ  على يقومُ  أيضاً  العلمي فالبحث
 .منها الاستفادةِ  وكيفية الواقع أرضِ  على المتعلّم حياةِ  على
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 أىْاع الطساٜل:

 العملية عناصر بتُ القائمة العلاقة مكٍّ تحُ  التي الدستمر التغتَ لطبيعة نظراً  وتتعدّد التدريس طرؽ تتنوعّ
 وكلّ  ومسلكية، علميّة لاتٍ مؤىه  من تحملو فيما بذاتها قائمة لشخصيّة فريد لظط ىو معلّم فكلّ  التعليمية،

 فهي التعليمية الدواد وكذلك وقدراتها، ميولذا بُ متميزة بذاتها قائمة لشخصية فريد لظط ىو أيضاً  متعلّم
 فيو، الدتعلمتُ وعدد والدكاني الزماني وِ عديْ ببُ  الدتغتَ التعليمي الظرؼ عن يقاؿ الحاؿ وكذا ومتنوعة، لستلفة

 ثلاث بُ التدريس طرؽ حصر ولؽكن التعليمية، العملية بُ طبيعية ظاىرة التدريس طرؽ تعدّد لغعل لشاّ
 : ىي رئيسية طرؽ

 .الميهقظ٘ طسٓك٘ -1
 .الإلكهٛ طسٓك٘  -2
 الراتٕ التعلٔه طسٓك٘  -3

 

 ٘الميهقظ٘ طسٓك: 

 :بهلميهقظ٘ التعله أسهلٔ 

 من طلبتو على أسئلة من الدعلم يطرحو ما على الطريقة ىذه تعتمد :الشكساطٕ الحْاز طسٓك٘  - أ
 ودور إليو، نسبت فقد ولذا طلبتو، مع سقراط يفعل كاف كما التذكر على وحفزىم ذاكرتهم، استثارة أجل
 للمعرفة التلقائية والاستعادة التذكر إلى بالدتعلم تؤدّي التي الأسئلة بتوجيو يقوـ أف الطريقة ىذه بُ الدعلم

 .روحو بُ الكامنة
 فيها يفسح التي الذادفة الحرة الدناقشة من نوع وىو :الميهقظ٘ خلال مً الاستهظهف طسٓك٘  - ب

 القيم من قيمة أو القضايا، من قضية حوؿ نظره وجهة على منهم واحد كلّ  ليعبر الطلبة أماـ اَّاؿ الدعلم
 .الدعارؼ من معرفة أو معتُ، قرار إلى وصولاً 
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 تعتٍ الدناظرة فإف وعليو لنظتَه، ولشاثل مقابل لأنو النظتَ، من مشتقة وىي :الميهظسٗ طسٓك٘  - ت
 لدا التدريس بُ كبتَة فعالية ذات الدناظرة طريقة إفّ  الدقابل، بالرأي الرأي ودحض بالحجة، الحجة مقابلة
 نشّطيُ  أف على فريق كل تحفز أنَّّا كما والأدلة، والحجج اللازمة طروحاتا إعداد من فريق لكل تطيحو
 الإثارة بمشاعر مفعم جو بُ أسئلة من عليو يطرح أف يتوقع ما كل على والرد الإجابة إعداد بُ سلفاً 

 حتى الدناظرة بداية من الحديث إدارة بُ خطة من يرسمو فيما الدناظرة بُ الدعلم دور ويتجلّى. والتًقب
 اعتًاض أو قمع غتَ من رأيو إبداء بُ حقو على والمحافظة فريق، كل لدور الدستمر الضبط ومع نَّايتها،

 . لو الدخصص الوقت ينتهي حتى
 دور الدمثلوف فيها يتقمص التي التمثيل طريقة تعتبر :الأدّاز ّلذهنهٗ التنجٔل طسٓك٘ - ث

 نصيباً  لذا أف كما قدلؽاً  عرفت التي التدريس أساليب من أسالباً  الحوادث من بحادثة الدتعلقة الشخصيات
 الدقررات بعض تدريس بُ الرئيسة الطرؽ من الدور تدثيل يعتبر إذ الحاضر، العصر بُ الشيوع من وافراً 

 .والدهنية العملية للتطبيقات التمهيدية والتدريبات كالمحاماة، التعليمية
 والنماذج الأمثلة عرض إلى فيها يعمد الدعلم أف معالدها وأىم :الاستكسأٜ٘ الطسٓك٘  - ج

 وجوه لدعرفة سبق ما كل دراسة مرحلة ذلك تلي بٍ الطلبة، على بالدرس الدتعلقة والحقائق والدفردات
 والتعليل والتحليل والوصف ملاحظة من الطلبة جميع فيها يشتًؾ مفصلة، دراسة والائتلاؼ الاختلاؼ

 . بالدرس الدتعلقة والنظريات القوانتُ واستخلاص القواعد، استنتاج مرحلة ذلك تلي بٍ والربط،
 من فيها الددرس ينطلق إذ الاستقرائية، الطريقة عكس على الطريقة وىذه :الكٔهسٔ٘ الطسٓك٘ - ح
 من تبدأ فهي عليو، تنطبق التي الأمثلة لو يورد عاـ، قانوف من استنتجو ما خلاصة أو النظرية، أو القاعدة،

 .الدعلوـ إلى اَّهوؿ ومن بالجزء، وتنتهي الكل
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  ٘الإلكهٛ طسٓك: 
 مهمة الددرس يتولى وفيها الطريقة، ىذه لدلامح الدميزة الدعالم أبرز من لعا ،والتلقي الإلقاء طريقة 
 يكوف أف غتَ من الطلبة، أسماع على التعليمي الدقرر تشكل التي والدعارؼ العلوـ َّموعة الشفوي الإلقاء

 الددرس أداء بدايتو ،واحد تجاه بُ التدريسي التيار مسار ينحصر وُّذا التعليق، أو الدناقشة بُ نصيب لذم
 .لالدستقبَ  الطالب تقبل ونَّايتو ل،الدرسِ 

 :الإلكهٛ بطسٓك٘ التدزٓص أسهلٔ  
  تحفيظاً  التعليمية الدقررات الطلبة تحفيظ على الطريقة ىذه تقوـ(: التلكين)  ّالتشنٔع الحفغ 
 .منهم فرد لكل الراجعة التغذية يوفر لشا غيباً، حفظوه ما يسمعوا أف منهم والطلب صماً،
  ٗالطلبة على التعليمي بالدقرر الدتعلقة والدعارؼ الدعلومات تلاوة الددرس يتولى وفيها :المحهضس 

 التدريس، بُ الأكبر بالدور الددرس ويطلّع كتابياً، وتلخيصها ذىنياً، استيعاُّا على بدورىم يعملوف الذين
 وىب: القصصي السرد طريقة. الدلاحظات وتسجيل والانتباه الإصغاء على الطلبة دور يقتصر حتُ بُ

 التعليمية، الدواقف من كثتَ بُ حديثاً  الشيوع من حظ لذا يزاؿ وما قدلؽاً، شاعت التي الإلقاء طرؽ إحدى
 عناصر من فيها لدا الدبتدئتُ، الصغار للطلبة الدنيا التعليم مراحل بُ القصة أسلوب استعماؿ ويكثر

 لدا الطلبة صغار لاـ الكتابة، من التلقي بُ أسهل وىي الدشافهة، على تعتمد ولأنَّا والإثارة، التشويق
 .والكتابة القراءة مهارة يتقنوا
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 ٘الراتٕ التعلٔه طسٓك: 
بُ ىذه الطريقة يتولى الدتعلم بنفسو حمل عبء التدريس ويستَ فيو مستهدياً بنصائح معلمو  
 ومن أنواعو:تو، اوارشاد
تتلخص ىذه الطريقة بُ إعطاء الطالب تعييناً )واجب( معيناً يقوـ بو لفتًة  :طريقة ىيلين ودالتون 

زمنية لزددة، يقرّرىا الدعلم للطالب وفقاً لدستواه التعليمي، وقدراتو العلمية، وصعوبة الدادة وسهولتها، ويقوـ 
تدريبات أو  بإرشاده إلى الدصادر الدتعلقة بُ ىذا التعيتُ، وتعطى ىذه التعيينات للطلبة على شكل

 تطبيقات بعد شرح الدرس. 
وتنقسم ىذه الدشروعات إلى قسمتُ: الجماعية، والفردية، ولذا خطوات عمل  طريقة المشروع:

 .ىي: مرحلة اختيار الدشروع. مرحلة وضع الخطة. تنفيذ الدشروع. تقونً الدشروع رئيسية
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  العسبٔ٘ اللػ٘ تدزٓص طسم أىْاع أٍهُّ
د دت الطرق, ومن أىمِّ ىذه  بتعدُّ اختلاف الاتجاىات والمداخل في تدريس اللغة العربية تعدَّ

 الطرق:
 الترجم٘. اليحْ ّ طسٓك٘ -1
 الطسٓك٘ الشنعٔ٘ الظفْٓ٘. -2
 الطسٓك٘ المبهطسٗ. -3
 .الشٔهْلْجٔ٘الطسٓك٘  -4
 الطسٓك٘ الصْتٔ٘. -5
 الطسٓك٘ الطبٔعٔ٘. -6
 طسٓك٘ الكساٛٗ. -7
 الطسٓك٘ التْلٔفٔ٘:   -ٛ

 دراستنا لكلٍّ طريقة من ىذه الطرؽ, لا بده أف يكوف بُ ذىننا لرموعة من الأسئلة نضعها كما يلي:عند 

ما أىداؼ الطريقة التي ندَُرٍّسُها؟ و أيُّ الأىداؼ يتناسب مع الدوقف التعليمي الذي سيجد  -
 الدعلٍّم نفسو فيو؟

أسس الطريقة وتحقق ما وُضِع من ما الأساليب الفنية , أو الاجراءات التطبيقية التي تتهفق مع  -
 أىداؼٍ بطريقة اقتصادية ؟ 

فإذا استطعنا أف لضدٍّد الأساليب الفنية والاجراءات التطبيقية التي تتهفق مع أسس الطريقة, وتَحدُّد 
 :الاىداؼ بطريقة اقتصادية, إلاّ أننا وجدنا أنَّا تشكل عِبئاً كبتَاً على الطالب.... فعلينا بُ ىذه الحالة

 ؟أيُ ىذه الأساليب والاجراءات لؽكن أف تثُتََ ميوؿ التلاميذ وحماستهم, وبُ أيٍّ مستوى تعليمي -
 فإذا ماكُنّا نقابل أعداداً كبتَةً من الطلاب فعلينا أف نسأؿ : -
 أيُّ ىذه الأساليب تتناسب مع كل نوعيات الطلاب, ونراعي ما بينهم من فروؽ فردية. -
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علينا وىي: ما الدطالب التي تفرضها ىذه الأساليب على الددرٍّسِ وىناؾ سؤاؿ تفرض نفسها  -
 بحيث يستطيعُ أف يقوـ بمهمة التدريس بشكلٍ كامل, ويتحمّل أعبائها بشكلٍ فعّاؿ؟

تتلاءـ إذا خُصٍّص لذا وقتٌ قصتَ, أمها إذا أرُيدَ لذا أف   وما ذكرناه يشتَُ إلى أفه بعض الطرؽ -
 من الددرس جهداً أكبر.تحتفظ بصلاحيتها و فعاليتها بُ زمنٍ أطوؿ... تطلهبت 

 أىداؼ و وسائل كل طريقة. وبُ ضوءِ ىذه الأسئلة تتناقش بُ أوراؽ العملِ  -
 
 -:(Grammar-Translation Method) ّالترجم٘ اليحْ طسٓك٘ -1

ىذه الطريقة تعد أقدـ طرائق تدريس اللغات الأجنبية حيث يرجع تارلؼها إلى القروف         
الداضية. وىي حقيقة لا تنبتٍ على فكرة لغوية أو تربوية معينة كما لا تستند إلى نظرية معينة، وإلظا ترجع 

لقواعد اللغوية والتًجمة. وقد جذورىا إلى تعليم اللغة اللاتينية واليونانية الذى كاف يتمحور حوؿ تعليم ا
صَنهفَ العلماء ىذه الطريقة من ضمن طرائق الددارس القدلؽة لتعليم اللغات الأجنبية التي لا تزاؿ سائدة 

 الاستخداـ حتى الآف بُ مناطق لستلفة من العالم  رغم قدمها وفشل أساليبها.
 :الطسٓك٘ ٍرِ ملامح أٍه مً

الأجنبية ىو قراءة النصوص الأدبية والاستفادة منها بُ التدريب العقلي م اللغة علُّ الغرض من تَ  .  أ
 .كات الذىنيةوتنمية الدلِ 
. النحو والتًجمة وسيلة لتعلم اللغة، وذلك يتم من خلاؿ التحليل الدفصل للقواعد النحوية  ب

 .وتطبيقها بُ ترجمة الجمل من وإلى اللغة الذدؼ
 .ىذه الطريقة، ولا تهتم اىتماما منهجيا بالكلاـ والاستماع.  القراءة والكتابة نقطة تركيز  ت
ـ من خلاؿ قوائم الدفردات ثنائية قده .  يتم اختيار الدفردات وفقًا لنصوص القراءة الدستخدمة، وتُ  ث

 .اللغة، والدعجم
.  تعليم النحو بأسلوب استقرائي، ويتم من خلاؿ عرض وتحليل القواعد النحوية بٍ تطبيقها بعد  ج

 .ذلك من خلاؿ تدريبات التًجمة



18 
 

.    كانت لغة الأـ للدارس ىي وسيلة التعليم، وكانت تستخدـ بُ شرح النقاط الجديدة ومقارنة  ح
 .بتُ لغة الدارس واللغة الذدؼ

.  العلاقة بتُ الدعلم والطلاب علاقة تقليدية، حيث يسيطر الدعلم على الفصل ولا يكوف للطلاب  خ
 قدمو الدعلم.و ويُ عرفُ منهم، وأف يتعلموا ما يَ  طلبُ إلا أف يفعلوا ما يُ 

 
 -:(Audio-lingual method) الظفْٓ٘ الشنعٔ٘ الطسٓك٘  -2

ظهرت ىذه الطريقة ردا على طريقة النحو والتًجمة والطريقة الدباشرة معا بُ جانب، واستجابة      
والستينيات من القرف الداضي بُ جانب لاىتماـ متزايد بتعلم اللغات الأجنبية بُ أمريكا بُ الخمسينيات 

آخر. وكاف ىذا الاىتماـ بتعلم اللغات الأجنبية ينتج من سياسة أمريكا بُ متابعة ما جرى بُ العالم من 
التطورات سواء كانت بُ اَّاؿ العلمي أـ بُ اَّاؿ العسكري. فقد أدى ذلك إلى ضرورة إعادة النظر إلى 

تعلمها التي كانت لا تزاؿ متأثرة بطريقة النحو والتًجمة والطريقة الدباشرة. بٍ أساليب تعليم اللغة الأجنبية و 
أجريت العديد من الدراسات اللغوية التي انتهت إلى ظهور نظرات جديدة لضو اللغة منها: أف اللغة كلاـ 

ف لؽارس. وليست كتابة، وأنَّا لرموعة من العادات، وأنَّا ما لؽارسها أىلها وليست ما يظن أنو ينبغي أ
ويتًتب على ىذه الدبادئ الجديدة ظهور طريقة جديدة بُ لراؿ تعليم اللغات الأجنبية وىي ما يسمى 

   .بالطريقة السمعية الشفوية
 
 

 

 

 
 



19 
 

 -:(Direct Method) سٗالمبهطِ الطسٓك٘ -3
علمية للغة ظهرت الطريقة الدباشرة ردا على طريق القواعد والتًجمة التي كانت لا تنبتٍ على أية نظرة 

 والتي تفتقر إلى أساس منهجي بُ أساليبها.
وتسمى ىذه الطريقة أحياناً بالطريقة الطبيعية إذ إف جذورىا التارلؼية ترجع إلى الدبادئ الطبيعية  

لتعليم اللغة، وىي الدبادئ التي تقوؿ إف اللغة الأجنبية لؽكن تعلمها بأسلوب طبيعي يتعلم بو الطفل لغتو 
جمة، إذ إف تعليم معانى كلماتها لؽكن أف الأـ. ومن بٍ فتعليم اللغة الأجنبية لا يتم بالضرورة من خلاؿ التً 

  .يتم من خلاؿ التمثيل والحركة والصور واستخدامها بصورة عفوية بُ حجرة الدراسة
 
 :المبهطسٗ الطسٓك٘ ملامح أٍه مً

 ..  يتم التعليم بُ حجرة الدراسة كلو باللغة الذدؼ أ 
 .اليومية . لا تعُلم من الدفردات والجمل إلا التي تستخدـ بُ الحياة ب
. تقدنً الدهارات الشفوية الاتصالية تقدلؽاً متسلسلا ومتدرجًا تدور حوؿ تبادلات السؤاؿ  ت

 .والجواب بتُ الدعلمتُ والدارستُ، بُ صفوؼ صغتَة ودروس مكثفة
 .تقدنً النقاط الدراسية الجديدة شفوياً    ث.
فيتم   تعليم الكلمات المحسوسة عن طريق التمثيل، والددلولات، والصور. أما الكلمات اَّردة   ج.

 .تعليمها عن طريق ترابط الأفكار
 .تعليم كل من مهاربٌ الكلاـ والاستماع    ح.
 .التًكيز على صحة النطق والقواعد النحوية      خ.

دير الفصل ولكن التعامل بينو وبتُ الدتعلمتُ . الدعلم يُ .  العلاقة بتُ الدعلم والدتعلم علاقة تبادليةد
 ثنائي الطرؼ إذ إنو قد لغري من الدعلم إلى الدتعلمتُ وقد لغرى عكس ذلك.
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 الطسٓك٘ الشٔهْلْجٔ٘: -4
 على الإنساف وقدرة ,التعلم بعملية ةخاص ةبصف يهتم, و التعلم يدرس الذي النفس علم ىو التعلم سيكولوجيا

 على القدرةب أيضا يهتم كما ,الدهارات لاكتساب وذلك جديده؛ وإمكانيات معارؼو  ,لديو جديده توجهات تنمية
 .الدختلفة الدواقف بُ التصرؼ على القدرة تعلم وأيضا ة,عرفوالد ةشخصيال هاراتو تنمية الد ,الأبداع

 من فقط واحد شكل بدراسة وذلك عاـ؛ ٙٔ من اقل والشباب بالأطفاؿ بالأخص التًبوي النفس علم يهتم
 .الددارس بُ الدراسة وىو التعلم اشكاؿ
 بالأطفاؿ يهتم الذي التعلم سيكولوجية أو بالتعلم الخاص النفس علم درسيُ  السيكولوجية الطريقة بُ ولكننا 

 مفهومو بُ التعلم بدراسة بل التًبوي النفس علم بُ كما للتعلم معتُ شكل بدراسة يهتم ولا البالغتُ، وليس فقط
 يستهدؼ لا أيضا كما للتعلم معتُ بأسلوب ينشغل فلا الطفل لدى التعلم ُّا يتم التي التقنية يدرس فهو. العاـ

 .الدتعلمتُ من عينهاب ةلرموع
 : مثل التًبوي النفس بعلم ترتبط النفس لعلم أخرى لرالات ىناؾ

 يدرس الذي يالتوجيه النفس علم وأيضا ،الدراسي الفشل أسباب بمعرفة يهتم الذي :الدراسي النفس علم
 .الدهارات من يناسبو ما لدعرفة وميولو الشخص توجو

 :منها النفس لعلوـ أخرى أنواع يتحو  التعلم سيكولوجية فإف للباحثتُ ووفقا
 بالسلوؾ كبرى ألعية وتولي ،ةمعين فعاؿأ تجاه الأفعاؿ ردود ملاحظة على يعتمد الذي :السلوكي النفس علم
 .الاشتًاطي

 يشارؾ دور للمتعلم يكوف أف بمعتٌ ,والدسالعة الدشاركة على يعتمد التعلم من النوع ىذا :الشكلي النفس علم
 بطريقو التجربة تعاد الفشل حالة وبَ ,للمعلومة للوصوؿ والتجربة بالمحاولة وذلك ,الدعلومة على ليحصل ويساىم

 .الصحيحة للمعلومة التوصل يتم حتى السابقة عن لستلفة
 

 تشمل تدريس أصوات اللغة العربية بُ الدرحلة الأساسية:  الطسٓك٘ الصْتٔ٘ -5

 :الطسٓك٘ الطبٔعٔ٘  -6 

يعود تاريخ ىذه الطريقة إلى أوائل القرف التاسع عشر الديػلادي؛ نتيجة الاىتماـ بالتفكتَ العلمي الذي ظهر 
 .الفلسفية الدنطقية وتقوـ على التًجمةبُ أوربا، وتكوف بديلة عن الطرائق التي تعتمد على النظرات 
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الطبعي أفضل من  ءالشيانطلاقا من ىذا الدبدأ، بدأ التفكتَ بُ تعليم اللغة الثانية على أساس من أف 
الدتكلف. بناء على ذلك، فإف اللغة الثانية ينبغي أف تعلم للأجنبي بالأسلوب الذى يكتسب بو  ءالشي

لؽر ُّا الطفل، وأف ترتب الدواد اللغوية والعلمية  التيالطفل لغتو الأـ، وأف تهيا لو الظروؼ الدشاُّة للظروؼ 
 لغتو الأـ.لؽر ُّا الطفل بُ أثناء اكتسابو  التيوغتَىا ترتيبا يشابو الدراحل 

ثانيا، وبعد فتًة يبدأ بُ  يتحدثأولا، بٍ  المنطوقولكي تتحقق ىذه الأمور، ينبغي أف يفهم الدتعلم 
 .؛ لأف ىذا ىو التًتيب الطبعي لنمو لغة الطفلالقراءة فالكتابة

الدنطوقة، وينبغي على الدعلم أف لا يعلم القواعد للمتعلم إطلاقا، لكن يتعلمها نتيجة تعرضو اليومي للغة 
 .وقراءاتو الدكثفة؛ حيث يتوصل إلى ىذه القواعد بنفسو من خلاؿ مواقف طبيعية، وسياقات غتَ مصنوعة

  طسٓك٘ الكساٛٗ:-7

ٌُفضّل أغلب  هنا ٌعلمّ المدّرس طلابه الحروف حسب ترتٌبها الألفبائً، لكن 
إنتاج المعلمون إلى تقدٌمها دون اعتبار لترتٌبها، بل اعتبار قدرتها على 

الكلمات تلك التً ٌحتاجها التلمٌذ لتكوٌن كلمات وعبارات، وٌمكن أٌضاً 
للمعلمّ باستخدام الصور المعروضة على بطاقات، ٌقوم برسم الشًء وأسفله 
اسمه، وٌنطق المعلمّ باسم الشًء، وٌطلب من التلامٌذ التردٌد خلفه بصورةٍ 

ردي، وٌجري جماعٌة، وبعدها على شكل مجموعات، ومن ثمّ بشكل ف
التّدرٌب بعد ربط الحروف بأصواتها كلاّ على حدة، ثم ٌخفً المعلم الصور 

أو ٌمسحها من السبورة، وٌعرّضها بالتناوب على الطلاب، وٌقوم التلامٌذ 
 .بقراءتها معزولة عن الصور

الطسٓك٘ التْلٔفٔ٘:-8  

  التْلٔفٔ٘: الطسٓك٘  ملامح أٍه مً

 . ترتكز على الدمج بتُ الطريقتتُ - أ
 تحاوؿ استغلاؿ فوائد الطريقتتُ.  - ب
 .تراعي الفوارؽ الفرديةّ بتُ التلاميذ - ت
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 نٔفٔ٘ اختٔهز المدزض طسٓكً٘ للتدزٓص:
 لكل ومناسبة ليامث ىي ما منها وليس متعددة كثيرة الأجنبية اللغة تدريس طرائق كانت إذا

 دون معينة بطريقة يتقيد ألا  العربية اللغة معلم على ينبغي أنو ذلك فمعنى التعليمية، المواقف
 .فيو نفسو يجد الذي التعليمي الموقف يناسب ما منها ينتقي وإنما غيرىا،

 المناسبة، التدريس طريقة يختار وىو المعلم إليها يلجأ أن يمكن أسس عدة وىناك
 :وىي

 .ثانية كلغة العربية فيو تدرس الذي المجتمع     - أ         
 .ثانية كلغة العربية تدريس أىداف      - ب      
 .وخصائصهم الدارسين مستوى      - ت      
 .للدارسين القومية اللغة      - ث      

 .اللغة تعليم إمكانيات       - ج       
 .إلخ. ..عامية فصحى، تعليمها، المراد العربية اللغة مستوى       - ح       

 تدريسية لطريقة استعمالو دون تحول قد عوائق عدة المدرس يواجوفي بعض الاحٔهٌ  •
 عوامل عدة الاختيار ىذا في وتتحكم. غيرىا من فعالية أقل تكون قد أخرى بطريقة فيكتفي معينة،

 :بعضها نسرد أن بأس لا
 .الذاتية استعداداتهم و المتعلمين مستوى –
 .المؤسسة داخل المتوفرة الوسائل –
 .للحصص المخصص المدرسي الزمن كفاية عدم –

 .التعليمية و التربوية المستجدات على للمدرس المستمر الاطلاع –        

 .الفصل داخل المتعلمين عدد –
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 الدزض خط٘

 عداد خط٘ الدزض:خطْات إ

الخطة ىي الصورة الذىنية للأشياء, فالخطة التدريسية ىي الصورة  مفَْو الخط٘ ّتعسٓفَه:
 الذىنية لِما ينوي الدعلم القياـ بو.

 أٍه الخطْات التي ٓهتبَه المعله في الدزض ّٓتَّبعَه ٍٕ:
 صياغة الأىداؼ. -ٔ
 تهيئة الطلبة. -ٕ
 عرض المحتوى. -ٖ
 الدناقشة. -ٗ
 نوع طريقة التدريس. -٘
 الأنشطة الصفية. -ٙ
 التقونً) الاختبار(. -ٚ
 .الواجبات الدنزلية -ٛ

 الأىداؼ بصورة عامة تنقسم إلى قسمتُ:  أّلاً: صٔهغ٘ الأٍداف:
 الأىداؼ الخاصة -ب                      الأىداؼ العامة    - أ

والدعلم بُ تحضتَه التدريسي ينشغل نفسو بصياغة الأىداؼ الخاصة)الإجرائية(, التي 
 ينوي تحقيقها بعد الانتهاء من درسو.

تهيئة الطلبة: ويقصد ُّا الفتًة التي تسبق تقدنً مادة الدرس, والغرض منها  ثانياً:

 لدرس, وتهيئتهم للقياـ بالدهاـ الدطلوبة, ومنها:إعداد الطلبة لاستقباؿ ا –
 ينبغي ما نقدمها بُ التهيئة أف تكوف مرتبطة بموضوع الدرس. - أ

 دقائق. ٘-ٖالفتًة قصتَة, من لغب أف تكوف  - ب
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     تقدـ بعبارات وكلمات واضحة. - ت
أماـ  يقُصد بذلك كتابة  الدادة العلمية التي يشتمل عليها الدرس. وىنا ثهلجهً: عسض المحتْٚ:

 الدعلم خياراف:
فهنا يكتفي الدعلم  –إذا كانت الدادة العلمية متوفرة بُ كتاب أو ملزمة الطالب  - أ

إلى الدوضوع ورقم الصفحة, والجزء الدقرر تدريسو, ويلخص الدرس بُ دفتً  بالإشارة
 التحضر تدهيداً لتدريسها.

)أعدهىا الددرس بنفسو  – بأمها إذا كانت الدادة غتَ متوفرة بُ كتاب أو ملزمة الطال - ب
وىنا ينبغي أف يُسجلو الدعلم)نصاً(, الدادة الجديدة, والدرجع الذي ليقدمها بُ الدرس(, 

    أخرج منها الدادة, حتى لؽكن الرجوع إليها. 
 وىي الدرحلة التي يطرح فيها الدعلم الأسئلة عن الدرس, وتتنوع ىذه الأسئلة, منها: زابعهً: الميهقظ٘:

يطرح الدعلم أسئلة عامة, دوف الدخوؿ بُ تفصيلاتها, والذدؼ  -الأولىفي الخطوة  - أ
 العاـ عند طلبة الصف. بمنها ىو الوقوؼ على الاستيعا

يطرح الدعلم عدداً من الأسئلة التفصيلية التي تهدؼ إلى الوقوؼ  – في الخطوة الثانية - ب
 على تعمق الفهم لدى الطالب.

سئلة الطلبة,  ومن الأفضل أف لا لغيب عنها يستقبل الدعلم أ – في الخطوة الثالثة - ت
   مباشرةً, بل لُػيلها إلى زملائهم من الطلاب, ليجيبوا عنها.   

 ويتمُّ اختيارىا بُ ضوء الأىداؼ المحددة للدرس, والمحتوى الذي بًه إعداده. خهمشهً: طسٓك٘ التدزٓص:
يستخدمها الدعلم بُ سبيل تحقيق يقصد ُّا لرموعة من الأساليب التي  سهً: الأىظط٘ الصفٔ٘:سهد

 أىداؼ الدرس, ولغب على الددرس أف يكوف دقيقاً بُ اختيار ىذه الأنشطة.
من ألزـ الأشياء للمعلم أف يقف على نتيجة ما قاـ بو على  -سابعاً: التقونً, أو )الامتحاف(: وىنا

 مدى أربعتُ دقيقة أو أكثر من خلاؿ الحصة.
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التي يستخدمها لتقونً الطلبة, سواءٌ كانت الأساليب  –وعلى الدعلم أف يذكر بُ دفتً التحضتَ  
ملاحظة أداءٍ, أو إجابة عن أسئلة شفوية, أـ اجابة على امتحاف تحصيلي, أـ كتابة موضوعٍ  

 ملخص عن الدرس.
.وىي العمل الذي يكلهف بو الطالب من قبل الد ثامناً: الواجبات الدنزلية:  علم, بُ نَّاية درسٍ معتُه

وينبغي للمعلم أف يراعي عند تكليف الطلبة بواجبات منزلية, على أف تكوف ىذه الواجبات بُ 
حدود طاقتهم, وأف تكوف من النوع الذي يدفع الطالب إلى الرجوع إلى الدراجع والدصادر, وقراءات 

 اضافية, وليست لررد إجابات عن الأسئلة التقليدية.
 ينصح الدعلم أف يصحح الواجبات البيتية بنفسيو.وىنا 

 
 
 
 

 :جدول خطة تحضير الدرس 
 الواجب الدنزلي التقونً الأنشطة الصفية الطريقة  الدناقشة عرض المحتوى تهيئة الأىداؼ

ٔ        
ٕ        
ٖ        
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 .ّأٍنِّٔتُ المدزِّض قبل مً الدَّزض تحضير
 

كلّ الأعمال التي يضعها المعلم ليُقدمها في اطارِ زمنٍ   –نعني بو  :مفَْو تحضير الدزض
دة سلفاً.  د, لتحقيق أىداف محدَّ  محدَّ

 ىو الفترة الزمنية التي يتدرب فيها الطالب على المادة. تعسٓف الدزض:
 ألعية تحضتَ الدرس يتمثٍّل بُ: أٍنَّٔ٘ تحضير الدزض:

 يرُاد تحقيقها بُ الدرس.يتأكهد الدعلم من تحقيق الأىداؼ التي  -1
يطيح للمعلم فرصة القراءة الدقيقة لمحتوى الدرس, لشا يساعده على التقدنً الجيد لو بعد  -2

 ذلك.
لُؽكٍّن الدعلم من الاستزادة حوؿ بعض من موضوعات الدرس, مستعيناً بالدراجع والقواميس  -3

 ومواقع الشبكة العنكبوتية.
ويتحقق من سلامة الدادة العلمية  -إف وُجدت -يصحح لو الدعلومات الخاطئة بُ الكتاب -4

 قبل العرض على الطلاب, وىذا لغنبو من الدواقف المحرجة أماـ طلابو.
 يطيح للمعلم الفرصة الكافية للتفكتَ بُ اختيار أفضل أساليب عرض مادة التدريس. -5
    بقدرتو على إلقاء الدرس.  -الثقة بالنفس –يبعث بُ نفس الدعلم  -6
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 الدزضكدٓه ت مَهزات 
 أولًا: مهارة تقدنً موضوع الدرس.

 ثانياً: مهارة التهيئة.
 ثالثاً: مهارة شرح الدرس.

 رابعاً: مهارة الادارة الصفية.
 .مهارة التعزيز خامساً:

 
تهدؼ ىذه الدهارة إلى خلق الجوٍّ الدناسب للمتعلم من : الدزض مْضْع تكدٓه مَهزٗ: أّلاً

والتشويق للطلاب, بحيث يكونوا بُ حالة ذىنية وانفعالية جسدية ملائمة  خلاؿ الإثارة الفكرية
 للتعلُّم.

 :ّمً أسهلٔ  تكدٓه مْضْع الدزض 
 التعرؼ على معلومات الطلاب وتجارُّم الحياتية السابقة, لربطها بالتعلم الجديد. - أ

 تلخيص الدرس السابق. - ب
 طرح الأسئلة عن الدرس السابق. - ت
 عرض خريطة مفاىيم الدرس. - ث

 :أىْاع تكدٓه مْضْع الدزض   
ويهدؼ الدعلم من خلالو إلى إثارة تفكتَ الطلاب لضو عناصر الدرس الذي  التكدٓه المْجَُّ: -1

 سيقدمو.
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 ويهدؼ الدعلم من خلالو إلى الربط بتُ الدادة السابقة والدادة الجديدة.  التكدٓه السابط:  -2
ويهدؼ الدعلم من خلالو إلى قياس ما بًه تعلُّمو قبل أف يقدـ الدرس  التكدٓه الكٔهسٕ: -3

 الجديد. 
 
 

لؼتلف نوع التهيئة باختلاؼ موقف التعليمي, والذدؼ الذي يسعى : التَٔٝ٘ مَهزٗ: ثهىٔهً
 الدعلم إلى تحقيقو, وىي على ثلاثة أنواعٍ:

الطلاب لضو الدوضوع الذي يعتزـ التهيئة التوجيهية: يستخدمها الدعلم ُّدؼ توجيو انتباه  - أ
 تقدلؽو.

التهيئة الانتقالية: يستخدمها الدعلم ُّدؼ تسهيل انتقاؿٍ تدرلغيٍّ من معلومة سبق تقدلؽها  - ب
 إلى معلومة جديدة. –

الخبرة التهيئة التقولؽية: يستخدمها الدعلم ُّدؼ تقونً ما بًه تعلُّمو سابقاً قبل الانتقاؿ إلى  - ت
 أو الانشطة الجديدة.

يعُرهؼ شرح الدرس بأنو كافة الاجراءات والخطوات التي يقوـ ُّا   :الدزض طسح مَهزٗ: ثهلجهً
 الدعلم بُ أثناء الدر, بغية الوصوؿ إلى نتائج تتمثل بُ فهم الدرس فهماً جيٍّداً.

 وىي: الصفات لغب أف يتصف بمجموعة من –ولكي يكوف شرح الدرس فعالاً 
 أف يكوف شيٍّقاً وجذاباً. -ٔ
 أف يكوف موجزاً. -ٕ
 أف يركٍّز على النقاط الأساسية بُ الدرس. -ٖ
 أف يكوف تعبتَاتو بُ حدود الدعجم اللغوي للطلاب. -ٗ
 أف يكوف الشرح منظماً ومتتابعاً ومتسلسلًا. -٘

الإدارة الصفية حلقة من حلقات الإدارة الددرسية, التي تشكل : الصفٔ٘ الادازٗ مَهزٗ: زابعهً
 الادارة التعليمية والتًبوية بُ النظاـ التعليمي.عنصراً مهماً من عناصر 
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ىي جميع الاجراءات والتدابتَ التي يستخدمها الدعلم داخل القاعة )الصف( لتوفتَ بيئة  تعسٓفَه:
 صفية ملائمة للتعليم والتعلم.

 
 

 أىْاع أسهلٔ  الإدازٗ الصفٔ٘:
والعلاقات الاجتماعية التي اسلوب الإدارة التقليدية: وىو اسلوب يقوـ على أساس القيم  -ٔ

 التفاعل بتُ أبناء اَّتمع من جهة وبتُ الدعلم والطلاب من جهة أخرى. مُ كٍّ تحَُ 
الاسلوب الدكتاتوري: وىو يقوـ على أساس فرض سلطة الدعلم, وإكراىو الطلبة على  -ٕ

 الالتزاـ بما يريد الدعلم من سلوكيات.
على أساس التفاعل الإلغابي بتُ الدعلم الاسلوب الدلؽوقراطي: وىو النمط التي يقوـ  -ٖ

 والدتعلم, وىو مبنية على أساس الاحتًاـ الدتبادؿ بتُ الطرفتُ.
الاسلوب الفوضوي: وىو الاسلوب الذي يعطي فيو الدعلم حرية لا حدود لذا, فلهم الحري  -ٗ

بػػ صية الدعلم بُ اتخاذ القرارات ولؼرجوف  دوف إذفٍ من الدعلم, وبُ ىذه الحالة توصف شخ
 )شخصية ضعيفة(.

 

==================
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 إلى زيادة احتماؿ تحستُ تحصيل وسلوؾ الطالب.يعرؼ التعزيز بأنو حدث أو مثتٌَ يؤدٍّي  :التعزٓز مَهزٗ: خهمشهً

تكمن ألعية التعزيز بُ دورىا الإلغابي بُ تغيتَ سلوؾ الطلاب وأقبالذم على الددرسة, لذى  أٍنَّٔتُ:
 يستعملها الدعلم بُ الدوقف التدريسي.فمن الضروري 

  ممٔزات التعزٓز:

 السلوؾ.تقدلؽها, بغرض السيطرة على توقيت -ٕ          امكانية التحكم بُ درجة الدكافئة وقيمتها.-ٔ     

  أىْاع التعزٓز:     

ويقصد بو التعزيز الذي يتبع الاجابة مباشرة, دوف أيٍّ فصلٍ, أي عقب  التعزٓز الفْزٖ:-1     
 الاجابة عن الاسئلة مباشرةً, مثل ) الطوفل(, والامتحانات عن طريق النيت.

 :ىْعهٌ التعزٓز الفْزٖ     

وىو يتم عن طريق الالفاظ الدعروفة, مثل: )لشتاز, أحسنتَ, جيد جداً, جيد , تعزٓز لفعٕ: -أ        
 .  ( كلاـ جميل... ألخصحيح, اقتًاح جميل,  

وىو عبارة عن الحركات والاشارات التي تحمل معافٍ لستلفة تعزٓز حسنٕ)غير لفعٕ(: -ب        
الدوقف, مثل:)تعبتَات الوجو(, وتعد من أسهل الدعززات غتَ اللفظية فهماً, و أقواىا تأثتَاً,   باختلاؼ

 تعزيز سلبي(, وحركة الجسم والرأس واليد.  -تعزيز إلغابي(, و)تقطيف الجبتُ -كالػػػػػ)الابتسامة

,ىذا النوع من التعزيز يستخدـ بعد قياـ الطالب بعملٍ  التعزٓز المؤجَّل:-2        ويؤخر لفتًة  من الزمن. معتُه

فإفه الطالب  –وعندما لغيب الطالب عن الاسئلة إجابة صحيحة ولا يقدـ لو الدعلم التعزيز        
  لػدث لدى الطالب حالة الانطفاء .  –وبعد تكرار ىذه العملية عدة مرات 
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 تكشٔه التعزٓز بحش  الهدف:       

وىو التشجيع الذي يؤدي إلى تحفيز الطالب نتيجة الددح والثناء لو من التعزٓز المْج :  -أ           
بناء ثقة الطلاب بأنفسهم وبمعلمهم, وتشجيعهم على الدسالعة بُ قبل الدعلم, ويهدؼ ىذا النوع إلى 

 الدناقشة.

ويهدؼ ىذا النوع إلى لزاولة تغيتَ تصرؼٍ غتَ مقبوؿٍ من قبل التعزٓز الشهل : -ب         
إلى تصرؼ مقبوؿٍ, ولكن لغب أف يدُرؾِ الدعلم متى وأين يستخدـ ىذا النوع من التعزيز,  الطالب

وأف يدُرؾ كيف يوجو ىذا النقد بطريقة مقنعة وىادئة, وبأسلوب فيو من الحب أكثر من 
 الاستفزاز.

ت يعتبر اختيار الوقت الدناسب للتعزيز من الامور الدهمة , فقد أكد تْقٔت التعزٓز:         
 بالتأجيل.الدراسات التًبوية على تفضيل التعزيز الفوري على التعزيز الدؤجل الذي يفَقدُ مفعولو 

أفه التعزيز بالثواب أفضل من التعزيز بالعقاب, وبالددح أفضل من  –ننه أنَّدت  الدزاسهت         
 ,  إلاَّ أن الجمع بنهما أفضل.اللوـ
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  لِّه الجِّٔدعصفهت الم : 

مدى تاريخ التربية والتعليم, كان  المعلِّم محلَّ اىتمام بالغٍ في ىذا المجال, حيث اىتمَّ الكثير من  على   
 العلماء بدور المعلم الجيد في ميدان التربية والتعليم.

 -ّ مً أٍهّ صفهت المعلِّه التَّسبْٖ:  

 المرونةَ دون ليِّنٍ.-1

ة دون غَلِظةٍ.-2   الشدَّ

(. المهارة في التقويم-3 :) ارجع صليّ فإنَّك لم تُصليِّ  البنائي) تعديل سلوك الطلاب(.قال النبيُّ )ص( لرجلً يصليَّ

   ّضع الامهو الػزالٕ) زحمُ الله(مً خلال ّظهٜف المعلِّه صفهت يج  تْفُّسٍُه في طدصٔ٘ المعلَّه ّ
 الجِّٔدِ, ّميَه:

فقة على الطلابِ والرحمة في قلبو.-1     الشَّ

لا بدَّ أن يقُتدى بالرسول)ص( في الخلق والشكل والعمل والأفعال والصفات. حيث قال تعالى :) وَلَكُمْ  المعلِّم-2   
 في رَسوُلِ الِله أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ(.

 أن ينصح الطلاب و أن يرُشدىم.-3    

 زجر الطلاب عن سوء الأخلاق, ) مبتدأً بالتلميح لا بالتصريح(.-4     

 بالعلوم الأخرى التي يدرسها غيره, فمن غير ملائمٍ أن يستهزأ بمدرِّسٍ آخر.عدم الاستخفاف -5     

 أن يُخاطب الطلاب على قدر عقولهم.-6     

 العناية بمعتقدات الطلاب.-7     

)ص(: إنَّ الراعي لا يكذب أىلوُ. -8        يجب مطابقة عمل المعلِّم مع عِلمو. قال النييُّ
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 التربْٓين:ّمً صفهت المعلِّه الجِّٔدِ عيد 

 أف يكوف صبوراً -ٔ 
 متفهماً لظروؼ الدارستُ الدادية والاجتماعية-ٕ
 ادة الدملماً إلداماً تاماً ب -ٖ
 مثقف -ٗ
 لديو خبرة بُ التدريس -٘
 الشخصية قوي -ٙ
 صادؽ -ٚ
 سنو مناسب للتلاميذ -ٛ
 قادر على ضبط النفس -ٜ

 أخلاقو حسنة -ٓٔ
 لديو انتماء ورغبة بُ التدريس -ٔٔ
 لػتـً زملائو ولػب تلاميذه -ٕٔ
 متواضع -ٖٔ
 يهتم بمظهره -ٗٔ
 ذو أسلوب تربوي حديث -٘ٔ
 تقي لؼاؼ الله -ٙٔ
 لتلاميذه حسنة قدوة -ٚٔ
 الأمل لذم ويعطي تلاميذه يشجع -ٛٔ
 متفرغ لعملو -ٜٔ
  يأخذ بعتُ الاعتبار الفروؽ الفردية -ٕٓ
 .المحلية الدصطلحات بعض لغيد -ٕٔ
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 التدزٓص المصػَّس:                                  
موقف تدريسيٌّ, يتدرهب فيو الدعلموف والددرسوف على مواقف تعليمية حقيقية مصغرهة, بُ ىو  تعريفو:

 بيئة مصطنعة.

 وىو أسلوب منظم من أساليب تدريب الدعلمتُ على مهنة التدريس.

 : فهٜدتُ

 أثناء لشارسة مهنة التدريس.الدسالعة فيحل الدشكلات التي يواجو الدعلموف بُ  -ٔ
 يدُرهب الدعلمتُ على عدد من مهارات التدريس , كالتحضتَ والتدريس وتنظيم الوقت. -ٕ
 مناقشة الدتدرهب بعد انتهاء التدريس الدصغر مباشرةً, للتأكد من مستواه الأدائي. -ٖ
جوانب النقص والتفوؽ عنده بُ النواحي العلمية والعملية اتاحة الفرصة للمتدرب لدعرفة  -ٗ

 والفنية.
ناحية الربط بتُ النظرية والتطبيق, حيث لُؽكٍَّن للمتدرب أف يربط بتُ ما درسو نظرياً وال -٘

العملية, بُ قاعة الدراسة.
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